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SAMMENDRAG

De danske efterskoler tilbyder unge mellem 14 og 18 år undervisning og kostskoleliv med fokus på det hele menneskes udvikling, modning og dannelse. I denne artikel undersøger vi, hvordan og på hvilket pædagogisk grundlag én idrætsefterskole anvender stilladsering i deres pædagogiske praksis i introugen. Dette gøres med afsæt i det pædagogiske begreb stilladsering (Wood et al., 1976). Specifikt ser vi på, hvordan skolens værdigrundlag og pædagogiske koncept samt ledernes og lærernes praksis tilsammen spiller en central rolle i stilladseringen af elevernes første tid på skolen. På den baggrund diskuterer vi, hvordan stilladseringen kan påvirke betingelserne for elevernes dannelse og subjektifikation.

Artiklen er baseret på empirisk materiale fra et etnografisk feltstudie på en stor idrætsefterskole, hvor et flermetodedesign med både deltagerobservation og interview blev gennemført. Analysen viser en stærkt stilladseret pædagogisk praksis, der i særlig grad virker gennem funktionerne reducering af frihedsgrader, retningsfastholdelse og demonstration. Diskussionen peger på, at den konsekvente stilladsering kan begrænse elevernes muligheder for subjektifikation og dannelse, der bør foregå gennem frie, selvvirksomme og ikke-forudbestemte processer.
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ABSTRACT

Scaffolding and Formation: An Analysis of the Introductory Week at a Sports-Based Independent Boarding School

Independent boarding schools, known as efterskoler in Denmark, are unique residential educational institutions for students aged 14–18. These schools place emphasis on fostering personal growth, critical self-awareness, and formation (Bildung). This article explores how a particular sports-based independent boarding school integrates national policies pertinent to efterskoler.

We examine the school’s pedagogical approaches, investigating how scaffolding principles impacts students’ formation and personal development. The article is based on empirical data generated through field work using observation and interviews. We employ the concept of scaffolding as our primary analytical lens (Wood et al., 1976).

Our findings show that the school in question adopts a pronounced scaffolded pedagogical approach, particularly utilizing three key mechanisms: reduction in degrees of freedom; direction maintenance and demonstration. Based on this, we discuss how scaffolding can affect the conditions for student’s formation.

In our discussion, we critically assess the school’s consistent use of scaffolded pedagogical practices and how these align with the broader educational principle that the development of students’ formation and subjectification should ideally unfold through free, self-directed, and non-prescriptive processes.
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Introduktion

Med Chrestens Kolds oprettelse af ‘Højere Bondeskole’ i 1851 blev kimen lagt til en unik og til tider omdiskuteret skoleform i det danske uddannelsessystem (Balle, 2004) – nemlig efterskolerne, der tilbyder unge i alderen 14–18 år undervisning og kostskoleliv med fokus på udvikling, modning og dannelse (Børne- og Undervisningsministeriet, 2019). Det er åbenlyst et format, der appellerer stærkt til nutidens unge og deres forældre. Henved en ud af tre unge vælger at tage på efterskole i 10. klasse (Efterskolerne, 2023). Skoleformens dannelsesopgave fremgår tydeligt af den lov, der regulerer efterskoleområdet, men hvordan dannelsesopgaven løses, afhænger af den enkelte skoles værdigrundlag og pædagogiske praksis (Børne- og Undervisningsministeriet, 2019; Graf & Jensen, 2020; Oettingen et al., 2011).

En række studier har gennem tiden bidraget empirisk og teoretisk til øget indsigt i efterskolens pædagogiske praksis samt skoleformens muligheder og begrænsninger for udvikling, dannelse og undervisning. Et væsentligt og tilbagevendende fokus i efterskolelitteraturen er at undersøge og diskutere balancer mellem frihed og tvang i elevers dannelsesprocesser (Graf & Jensen, 2020; Komischke-Konnerup, 2012; Madsen, 1994, 1995; Nørregaad Frandsen et al., 2012; Oehlenschläger & Dufke, 2019; Oettingen et al., 2011; Pedersen, 2004). En central problemstilling i litteraturen er, at dannelsesprocesser, der skal medvirke til, at eleverne skal kunne handle frit og selvstændigt, kun er mulige igennem pædagogiske aktiviteter, der samtidig indskrænker friheden og selvstændigheden (Oettingen, 2001; Oettingen et al., 2011). Den foreliggende artikel er et empirisk bidrag til feltet, som tager afsæt i den eksisterende litteratur, men adskiller sig fra tidligere studier ved at undersøge den pædagogiske praksis i introugen på en idrætsefterskole.

I artiklen undersøger vi, hvordan og på hvilket pædagogisk grundlag én idrætsefterskole anvender stilladsering i deres pædagogiske praksis i introugen. Specifikt ser vi på, hvordan skolens værdigrundlag og pædagogiske koncept samt ledernes og lærernes praksis tilsammen spiller en central rolle i stilladseringen af elevernes første tid på skolen. På den baggrund diskuterer vi, hvordan stilladseringen kan påvirke betingelserne for elevernes dannelse.



Teoretisk baggrund


Dannelse og subjektifikation

Dannelse, der teoretisk forbinder sig til en række andre begreber, såsom opdragelse, undervisning, socialisering, læring og didaktik, er genstand for diskussion og udlægges på mange måder (Bayer, 2020). Wiberg (2018) beskriver dannelse som et verdensforhold, der består af en værdibaseret vekselvirkning mellem individ og ”det andet” samt af en balancering af forholdet gennem momenterne modtagelighed og selvvirksomhed. I Bayers (2020) forståelse af dannelse indgår selvstændighed, myndighed og kritisk sans som centrale dannelseselementer, men særligt stærkt står deltagelse i fællesskaber og det at handle og tænke ud over sig selv. Fællesskab forstås som det liv, mennesker lever og ønsker at leve sammen, og som på forskellig vis ordnes af institutioner og andre typer af systemer (Bayer, 2020). Dannelse er dermed ikke noget, der findes uden for os selv eller som kommer indefra; det er tværtimod noget, vi må træde ind i og aktivt tage på os gennem deltagelse i fællesskaber (Oettingen, 2019).

Deltagelse i små og store fællesskaber er en central del af hverdagen på en efterskole (Elkrog-Hansen et al., 2021). Men i mødet mellem det individuelle og det fælles, ses konturerne af et pædagogisk paradoks, der består i at dannelse til at kunne handle frit og selvstændigt kun er mulig gennem ydre påvirkning – dvs. gennem pædagogisk aktivitet – der samtidig indebærer indskrænkning af elevernes frihed og selvbestemmelse (Oettingen, 2001; Oettingen et al., 2011). Frihed til at kunne handle eller afstå fra at handle er ligeledes på spil i uddannelsestænker Gert J. J. Biestas begreb subjektifikation (Biesta, 2022). Begrebet peger på en eksistentiel forståelse af frihed, der handler om, hvordan mennesket eksisterer som subjekt i sit eget liv og ikke som et objekt for andre menneskers hensigter og interventioner (Biesta, 2022). Centralt står det, at uddannelse og opdragelse handler om at åbne verden, så barnet kan eksistere som subjekt i og med verden. Den pædagogiske praksis skal ikke diktere, hvordan eksistensen skal formes eller foreskrive en skabelon, men skal bringe subjektiviteten i spil og bistå i muligheden for, at barnet kan eksistere som sig selv (Biesta, 2022). Det er op til den enkelte at handle på opfordringen, og derfor er det i særlig grad friheden hos barnet, som uddannes og opdrages, der er i spil i forbindelse med subjektifikation på samme vis, som friheden og menneskets egen aktive rolle er på spil i det præsenterede dannelsesbegreb.

Foruden subjektifikation består Biestas begrebsramme af funktionerne (1) kvalifikation, der angår udvikling af viden og færdigheder, og (2) socialisation, der handler om deltagelse i sociale, kulturelle og politiske ordener samt videregivelse af værdier og normer. De tre funktioners betoning varierer afhængigt af uddannelsessted og kontekst samt af det overordnede formål med at uddanne sig (Biesta, 2021). Biesta ses som både uddannelseskritiker og dannelsestænker, hvor dannelsestænkningen relateres til Biestas forståelse af, at god undervisning bygger på balancen mellem de tre funktioner. En balance, hvor for snævre kvalifikations- og socialisationsmål kan hindre subjektifikation – elevens udvikling til et unikt individ med egne holdninger og dannelse (Biesta, 2021; Steffensen & Graf, 2020).

Med afsæt i efterskolernes formål om en oplysende og dannende praksis, der søger at udvikle og modne det hele menneske, anses Biestas tre funktioner som relevante, særligt i forhold til efterskolernes betoning af funktionerne i translationen fra lov til pædagogisk praksis. På den undersøgte idrætsefterskole anvendes skolens værdigrundlag gennem et helhedsorienteret pædagogisk koncept, der søger at understøtte elevernes dannelsesprocesser på tværs af alle pædagogiske praksisser på skolen. På den baggrund synes det relevant at undersøge skolens pædagogiske praksis gennem en stilladseringsteoretisk linse.



Stilladsering

Det pædagogiske begreb stilladsering (scaffolding) beskrives af Wood et al. (1976) som “[a] process that enables a child or novice to solve a problem, carry out a task or achieve a goal which would be beyond his unassisted efforts” (Wood et al., 1976, s. 90) Og videre som, at “scaffolding consists essentially of the adult ‘controlling’ those elements of the task that are initially beyond the learner’s capacity” (Wood et al., 1976, s. 90) Stilladseringsteorien er inspirereret af L. S. Vygotskys teori om læring som sociale interaktionsprocesser og hans begreb ’zonen for nærmeste udvikling’ (Tønnes Hansen & Nielsen, 1999). Gevinsten ved stilladsering er ikke kun, at den, der er i gang med at lære, oplever succes med at løse udfordrende opgaver, men også selv udvikler handlestrategier, som muliggør, at vedkommende fremadrettet selv bliver i stand til at løse opgaven (Tønnes Hansen & Nielsen, 1999; Wood et al., 1976). Stilladsering kan forstås som konkrete greb eller rammesætning, der sætter fokus på kontrollen over undervisningen, og hvor kontrollen over, hvor stærkt eller svagt et undervisningsforløb er rammesat, overvejende ligger hos underviseren (Bom & Troelsen, 2016).

Stilladsering virker gennem seks funktioner (Drotner & Philipsen, 2016; Tønnes Hansen & Nielsen, 1999; Wood et al., 1976): Rekruttering vedrører lærerens evne til at stimulere og støtte den lærendes interesse i og opmærksomhed på opgavens krav. Reducering af frihedsgrader handler om indsnævring af opgavens spændvidde gennem en forenkling af opgaven. Retningsfastholdelse betegner støtte af den lærendes målrettethed og fokus på opgaven. Markering af kritiske træk handler om at synliggøre både gode og uhensigtsmæssige træk ved opgaveløsningen. Frustrationskontrol er der, hvor stress og frustrationer reduceres, blant andet ved at italesætte problemløsning som mindre farlig sammen med en lærer. Demonstration fungerer ved at vise måder at løse opgaver på, hvilket kan inspirere til egne løsninger.

Baseret på Wood et al.’s (1976) seks funktioner har Philipsen og kollegaer beskrevet tre stilladseringsniveauer (Philipsen, 2009; Philipsen et al., 2010). Det første niveau, der benævnes institutionel stilladsering, handler om de overordnede rammer, der udstikker en retning og reducerer kompleksiteten. Det andet niveau, gruppestilladsering, er kendetegnet ved, at gruppemedlemmer definerer rammerne i processen for hinanden. Det tredje niveau, individuel stilladsering, er der, hvor en person selv definerer rammerne for processen.

En stilladseret pædagogisk praksis indebærer, uanset aldersgruppe, overvejelser om, hvor stærk eller svag rammesætningen skal være, og hvorvidt kontrollen over læringssituationen primært er placeret hos ”eksperten” eller den lærende (Bom & Troelsen, 2016). Selvom der i Wood et. al.’s (1976) tilfælde var tale om små børn, vurderes det, at stilladseringsfunktionerne kan benyttes til analytisk at se på det ”stillads” af retningslinjer, regler og kriterier, som efterskoleelevernes introuge er bygget op om, og hvor kontrollen over læringsindholdet er placeret (Bom & Troelsen, 2016). Begrebet vurderes til stadighed at have relevans, fordi det kan bidrage med en opmærksomhed på graden af støtte og styring i læringssammenhænge, og stilladseringens potentielle anvendelighed, når undervisning skal rumme muligheder for subjektifikation og dannelse.




Metode

Med teoretisk afsæt i Wood et al.’s (1976) seks funktioner og Philipsens (2009) tre stilladseringsniveauer gennemføres en analyse af, hvordan introugen på en idrætsefterskole stilladseres. På den baggrund diskuteres skolens pædagogiske praksis, og hvordan stilladsering kan påvirke betingelserne for elevernes dannelse.


Casebeskrivelse

Artiklens case er en stor efterskole med plads til omtrent 350 elever, der bor i huse på tværs af køn. Idræt er skolens profilfag og en central del af skolens identitet. Der udbydes linjefag og valgfag i fx fodbold, håndbold, dans, esport og triatlon.

Den valgte efterskole anses som en kritisk case (Flyvbjerg, 2020) grundet skolens bevidsthed, prioritering og fokusering på de pædagogiske rammer. Det kommer fx til udtryk ved, at efterskolen har udviklet deres eget pædagogiske koncept, Power, der i samspil med værdigrundlaget skal sikre en fælles og konsekvent retning i det pædagogiske arbejde. Nedenstående afsnit er baseret på en gennemgang af efterskolens hjemmeside samt en række interne dokumenter om skolens pædagogiske koncept, Power.


Skolens værdigrundlag

I skolens værdigrundlag fremhæves troen på mennesket som et socialt væsen, der formes af sin oprindelse og samspillet med omgivelserne (skolens værdigrundlag, 2024). Efterskolens værdigrundlag beskriver, at skolen vil være ramme for det respektfulde møde mellem ligeværdige mennesker, fordi det anses som fundamentet for elevernes dannelse og udvikling. Efterskolen ser det som sin mission at støtte de unge i muligheden for at udvikle deres personlighed og holdninger ved at udfordre dem og stille krav om indsats. Værdigrundlaget præsenterer videre skolens forståelse af demokrati som en ret og pligt for den enkelte og for fællesskabet, herunder retten til at vælge egne veje og pligten til at tage ansvar for egne handlinger samt retten til at være sig selv og pligten til at deltage i det forpligtende fællesskab (Skolens værdigrundlag, 2024).



Det pædagogiske koncept Power

Formålet med Power er: (1) At styrke en fælles forståelse på tværs af skolen via et fælles sprog, (2) at hjælpe med at holde fast i det positive fællesskab gennem forventningsafstemninger og øge elevernes indsigt i hinandens ”bagage”, (3) gennem trivselssamtaler at bevidstgøre eleverne om deres udvikling og sætte den i perspektiv til deres forventninger ved skoleårets begyndelse og (4) at øge elevernes kendskab til hinanden gennem året (internt dokument: Power 20/21).

Power omsættes til pædagogisk praksis gennem (1) otte fastlagte tematikker fx Det gode hus, den gode værelseskammerat eller Udvikling tager tid, som eleverne præsenteres for i deres husfællesskab, (2) En række værktøjer/modeller, som det er muligt at tale ud fra og relatere til i dagligdagen fx en blomst om det positive fællesskab, og hvad det indeholder eller et Power-barometer, hvor eleverne med fingrene giver et hurtigt indblik i deres trivsel med en skala på 1–5 (internt dokument: Power 20/21).




Design og datagenerering

Det udførte feltstudie (Hammersley & Atkinson, 2007) blev gennemført som et flermetodedesign, der anvendte både deltagerobservation og interview. Denne tilgang blev anvendt ud fra den antagelse, at forskellige metoder belyser forskellige aspekter af fænomenet (Brinkmann & Tanggaard, 2020; Christensen & James, 2008; Darbyshire et al., 2005).


Deltagerobservation

Observationsdelen knytter an til en etnografisk epistemologi, hvor målet er at opnå indsigt i en gruppes virkelighed gennem deltagelse i deres hverdag (Atkinson, 2017). Deltagerobservationerne, der fandt sted de første ti dage af skoleåret, blev gennemført af artiklens førsteforfatter med hjælp fra en specialestuderende og en medforfatter. For at deltage så naturligt som muligt i elevernes sociale praksis (Hastrup, 2020) blev førsteforfatteren tilknyttet et elevhus og deltog i elevernes hverdag, herunder undervisning, samvær og praktiske gøremål.

Førsteforfatteren skrev feltnoter, der indeholdt beskrivelser af situationer, udsagn fra elever og lærere samt refleksioner over det observerede (Hastrup, 2020). Feltnoterne blev flere gange dagligt uddybet og gennemskrevet. Den specialestuderende og medforfatteren fungerede primært som sparringspartnere i felten, og deres feltnoter indgår ikke i analysen.



Interviews

For at udforske centrale temaer fra feltnoterne gennemførte førsteforfatteren fire gruppeinterviews med elever fra det hus, hun var tilknyttet. Desuden blev der, for at forstå efterskolens pædagogiske overvejelser og praksisser fra både et ledelses- og et lærerperspektiv, gennemført tre individuelle interviews med efterskolens ledelse samt to gruppeinterviews med efterskolelærere. Alle interviews blev fuldt transskriberet og pseudonymiseret.


Tabel 1. Oversigt over interviews og observation



	Interviewform
	Antal
	Varighed
	Årstal
	Informanter
	Antal



	Gruppeinterviews
	4 stk.
	30 min.
	2020
	Efterskoleelever
	16



	Gruppeinterviews
	2 stk.
	60 min.
	2021
	Efterskolelærere
	6



	Individuelle interviews
	3 stk.
	60 min.
	2021
	Efterskoleledelse
	3



	Observation



	Førsteforfatter
	10 dage
	90 timer
	2020
	Efterskoleelever
	[N/A]



	Specialestuderende
	3 dage
	20 timer
	2020
	Efterskoleelever
	[N/A]



	Medforfatter
	2 dage
	8 timer
	2020
	Efterskoleelever
	[N/A]








Analyseproces

Den analytiske proces bestod af to faser. En induktiv fase, der indebar åben kodning (Hastrup et al., 2011). Et tydeligt og gennemgående spor i materialet var beskrivelser og fortællinger, hvor efterskolen fremstod som et stærkt tilrettelagt og styret pædagogisk rum. Det kom til udtryk ved, at elevernes introdage var skemalagt fra tidlig morgen til sen aften med forskellige typer af planlagte aktiviteter (feltnoter). Derfor blev Wood og kollegaers (1976) seks stilladseringsfunktioner og Phillipsens (2009) tre stilladseringsniveauer anvendt i en deduktiv analysefase, der indebar en teoristyret kodning med brug af programmet NVivo.




Metodiske begrænsninger og styrker

Undersøgelsen blev gennemført de første ti dage af et efterskoleophold og afspejler derfor en begrænset del af et samlet efterskoleforløb. Undersøgelsens metodiske styrke er, at efterskolens pædagogiske praksis belyses gennem forskellige empiriske kilder, som giver indblik i både elev-, lærer- og ledelsesperspektiver.




Resultater

Den første del af analysen giver et indblik i, hvordan efterskolens værdigrundlag og pædagogiske koncept samt ledernes og lærernes praksis tilsammen spiller en central rolle i stilladseringen af elevernes første tid på efterskolen. I analysens anden del præsenteres elevernes oplevelse af og deres deltagelse i introugens stilladserede praksis.


Del 1: En værdistyret og struktureret hverdag


Huset er tomt, og der er kort tid til de første elever ankommer. […] I fællesrummet er der sedler med praktiske informationer, fx ugens introskema. På væggene hænger plakater med skolens værdier, bl.a. en blomst om det positive fællesskab med ord som: vedholdenhed, åbenhed og mod, et trivselsbarometer og en trekant med ordene: vær dig selv, gør hinanden gode og vis respekt. (Feltnote)



Sådan begynder førstefatterens feltnoter og mødet med et elevhus. Uddraget er valgt for at vise kontrasten mellem det tomme hvide institutionsprægede hus og de tydelige artefakter såsom plakater med skolens pædagogiske koncept, der indfanger det første indtryk af en idrætsefterskole med et stærkt fokus på de pædagogiske rammer.


Institutionel stilladsering

Førstehåndsindtrykket forstærkes gennem en leders forståelse af efterskolen som en petriskål i et laboratorie, hvor der kan tilsættes forskellige substanser, fx aktiviteter, organiseringer og regler:


Vi kan tilsætte… lanciers, vi kan tilsætte mad, der bliver serveret tre gange dagligt, man skal sidde ned, vente på klokken ringer. Der er nogle strukturer, som er med til at guide adfærden […]. Så ja, jeg ser det rent faktisk som strukturel understøttelse af en eller anden adfærd, som vi gerne vil fremelske. (Ledelsesinterview)



Formuleringer om at kunne tilsætte bestemte ingredienser og fremelske en elevadfærd efterlader indtrykket af, at skolen er meget bevidste om, hvilken adfærd de ønsker at fremme hos eleverne. Skolens ledelse tror på, at en tydelig struktur med faste tidspunkter og klare forventninger giver en frihed for eleverne – hvis strukturerne er for løse, så opstår der forvirring og for mange muligheder, som eleverne ikke har behov for (ledelsesinterviews). Et eksempel fra introugen er, at skolen fratager eleverne deres mobiltelefoner for blant andet at fremme mental tilstedeværelse samt skabe øgede muligheder for at erfare og søge nye relationer. Petriskålsmetaforen, fratagelse af mobiltelefoner og en tydelig struktur anser vi som tæt forbundet til stilladseringsfunktionen reducering af frihedsgrader, der defineres som en forenkling af opgaven ved at begrænse antallet af måder, hvorpå opgaven kan løses. Efterskolen søger på den måde at forenkle introugen for eleverne ved at præsentere nogle klare rammer for legitim adfærd og reducere kompleksiteten i en (under alle omstændigheder) kompleks startperiode med mange nye indtryk. Fratagelse af mobiltelefoner og ønsket om en tydelig struktur betragtes derudover som funktionen retningsfastholdelse, der skal bidrage til, at eleverne holder fokus på ”opgaven”, som i introugen er at få en god start på efterskolen.

Ledelsens ønske om at skabe frihed for eleverne gennem tydelig struktur og klare forventninger kommer på et overordnet institutionelt niveau til udtryk gennem skolens brug af et bestemt pædagogisk koncept (Power). Med afsæt i Philipsen (2009) kan Power ses som et institutionelt stilladseringsgreb, hvor de overordnede rammer retningsgiver det pædagogiske arbejde. En leder beskriver det således:


Vi vil rigtig gerne være et sted, hvor vi kan tale os til rette om tingene, og hvor vi ikke bare helt dogmatisk siger, at vi har jo sagt, at I ikke må […] Det er et fælles sprog, men det er også nogle dyder. (Ledelsesinterview)



Citatet viser, at skolen ønsker at gå i dialog med eleverne inden for en bestemt pædagogisk ramme og gennem et fælles sprog. Efterskolen begrænser elevernes frihedsgrader, men man er samtidig bevidste om, at den pædagogiske praksis skal balancere mellem frihed og tvang. Udgangspunktet er at tale sig til rette om tingene, men samtidig er ønsket fra skolens side, at eleverne lever op til fastsatte dyder. Lederens italesættelse af dyder som centrale i den pædagogiske praksis knytter an til stilladseringsteoriens grundlæggende tanke om, at nogen (fx ledelsen eller læreren) rammesætter og tilrettelægger processer, så den lærende støttes og motiveres til at gå ud over egne grænser og fastholder troen på at kunne lykkes med det konkrete foretagende (Drotner & Philipsen, 2016; Wood et al., 1976).

Et gennemgående fund i det empiriske materiale er ledelsens og lærernes fælles oplevelse af, at hverdagen er stærkt præget af skoles værdier. En lærer fortæller: ”for en gangs skyld er jeg et sted, hvor værdigrundlaget faktisk gennemsyrer vores hverdag”. Det udsagn reflekteres i førstefatterens feltarbejde, som indeholder beskrivelser af situationer, hvor skolens værdier og pædagogiske tilgang bruges som rettesnor og formidles både implicit, kropsligt og ikke mindst eksplicit til eleverne. Et illustrativt eksempel på den eksplicitte formidling er tre fælles oplæg for eleverne i introugen, der handler om skolens pædagogiske rammesætning, værdier og regler. Selvom ledelsens oplæg er imødekommende og humoristisk, er kravet om overholdelse af fælles værdier og regler tydeligt:


Forstanderen fortæller, at man ikke kan slå en prut, uden han ved det. […] Med et smil på læben fortæller han, at hvis der sker noget, og de så kommer op til ham, så ved de, at lokummet brænder. Han understreger, at eleverne altid har ret til at blive lyttet til og ret til at blive respekteret. (Feltnoter)



Oplæggenes indhold viser, hvorledes skolens pædagogiske rammesætning indeholder flere af stilladseringsteoriens funktioner. Det er, som i ovenstående citat, stilladseringsfunktionen reducering af frihedsgrader, der dominerer, men også funktionerne retningsfastholdelse, markering af kritiske træk samt frustrationskontrol træder frem. Oplæggenes omdrejningspunkt er ofte en italesættelse af forventninger og eksemplificeringer af de oplevelser og udfordringer, der er forbundet med at gå på efterskole; at skulle indgå i forskellige fællesskaber og stå på egne ben (feltnoter). Ledelsens præsentation af, hvorledes de værktøjer og det fælles sprog, der er en del af det pædagogiske koncept, har til hensigt at hjælpe, støtte og guide eleverne igennem deres efterskoleophold og de mulige udviklingsprocesser, tolker vi som funktionerne markering af kritiske træk samt frustrationskontrol. Oplæggenes kan også tolkes som retningsfastholdelse, hvor efterskolen fra skoleårets begyndelse ønsker at gøre det tydeligt, hvad de forventer af eleverne, og hvad efterskoleåret vil indebære.



Lærere som stilladsbyggere

Skolens stilladsering af den pædagogiske praksis og ønsket om at skabe en klar struktur viser sig tydeligt i lærernes praksis (feltnoter, lærergruppeinterviews). Størstedelen af lærerne udtrykker, at de trives med en fælles og klart definereret pædagogisk tilgang, fordi det giver dem følelsen af at virke som en samlet enhed overfor eleverne (lærergruppeinterviews). En lærer giver et eksempel på dette ved at fremhæve de fastlagte Power-tematikker, der tages op i husfællesskabet, og værdien af, at lærerne ved, at alle efterskolens elever har været igennem de samme tematikker og kender de tilhørende værktøjer og det fælles sprog. På de husmøder, hvor omdrejningspunktet er en fastlagt Power-tematik, er formålet at tage noget almengyldigt op – fx den gode værelseskammerat – og sammen med eleverne diskutere emnet (ledelsesinterview). I det følgende citat beskriver en huslærer, hvordan Power også er en central del af hverdagen og rækker længere ud end de fastlagte husmøder:


Det, der ligger i Power, det snakker vi om hele tiden. Det er såsom i en rengøringssituation, hvor elever ikke føler, at de skal bidrage. Jamen så er det en dialog om det forpligtende og positive fællesskab, og hvordan man som værelseskammerat hjælper til. Det er en on-going proces igennem hele skoleåret. (Lærergruppeinterview)



Citatet giver et indblik i, hvordan en huslærer bruger værktøjer og det fælles sprog (det forpligtende og positive fællesskab) som afsæt til at stilladsere samværet i husfællesskabet og elevernes dannelsesproces. Citatet viser også, at det ikke blot er i elevernes introuge, at lærerne arbejder målrettet med den pædagogiske tilgang, men at det er en proces gennem hele skoleåret.

Huslæreren er i relation til Wood et al. (1976) central i stilladseringsfunktionerne retningsfastholdelse og frustrationskontrol, både når den enkelte elev møder modstand på efterskolen, men også i forhold til fællesskabets dynamik, udvikling og trivsel. En lærer beskriver sin rolle på følgende måde: ”I forhold til at deltage i det forpligtende fællesskab skal vi være deres ven, deres forældre og deres sparringspartner, men vi skal jo også stille krav og være kontante.” En hovedpointe i stilladseringsteorien er, at eleven med den rette støtte udvikler handlestrategier, som gør det muligt selv at løse udfordringer på en hensigtsmæssig måde (Wood et al., 1976). Det følgende lærercitat viser, hvordan lærerne netop er bevidste om at stilladsere eleverne i løsningen af udfordringer og konflikter:


Det med at få tingene til at fungere, det er det, man bliver styrket af som menneske, og man lærer altså allermest af, hvis der også er nogle knaster og udfordringer […] Vi hjælper med processen, og det gør, at eleverne virkelig er styrket bagefter som mennesker. (Lærergruppeinterview)



Stilladseringsfunktionen demonstration træder ligeledes frem og kommer til udtryk ved, at huslærerne demonstrerer for eleverne, hvordan de løser praktiske gøremål, fx ved at gennemgå rengøringsmidler og hjælpe med rengøring ved de første husmøder (feltnoter). Stilladseringsfunktionen demonstration er også knyttet til lærernes selvopfattelse som rollemodeller, hvor lærerne beskriver de nære relationer og det dybdegående kendskab til eleverne som afgørende i det pædagogiske arbejde (lærergruppeinterviews). Lærerne fortæller, at de kan flytte eleverne i deres opfattelse af sig selv og verden, og at de kan komme afsted med hvad som helst, hvis de er kommet ind under huden på eleverne (lærergruppeinterviews). En anden lærer beskriver den første tid på efterskolen som guldtid, fordi eleverne ikke vil træde ved siden af. De hører efter, og det er nu, at lærerne virkelig har mulighed for at præge dem (feltnoter). Lærernes beskrivelser efterlader et indtryk af, at de tætte bånd mellem lærer og elev aktivt anvendes i stilladseringen af det pædagogiske arbejde, og at lærerne indtager en styrende og kontrollerende ”ekspertrolle” (Bom & Troelsen, 2016).

Lærerne er enige om, at eleverne generelt følger skolens regler, men at der altid er elever, som er grænsesøgende (lærergruppeinterviews). Det antyder en generel elevaccept af skolens stærke stilladsering og særligt reducering af frihedsgrader, men i kombination med ovenstående citat og ordvalget guldtid tolker vi det som, at accepten kan ændre sig hen over skoleåret. I den forbindelse ser lærerne det som en stor fordel, at de hurtigt kan igangsætte sanktioner ved regelbrud eller mobning (lærergruppeinterview). De fremhæver muligheden for at sende eleverne hjem på en ”tænker” og tydeliggøre, hvilke regler der er gældende. Hjemsendelse anses ikke som en straf, men som et pædagogisk værktøj, som får eleverne til at reflektere over deres opførsel (lærergruppeinterview). Lærernes forståelser af muligheden for at iværksætte sanktioner kan ses i relation til forståelsen af stilladsering som konkrete greb, hvor kontrollen over rammesætningen overvejende er hos lærerne (Bom & Troelsen, 2016).



Ambassadører som værdiformidlere

Det første, der møder de nye efterskoleelever og deres forældre, når de kører ind på efterskolen, er tidligere elever kaldet ambassadører. Ambassadørerne er klædt ud, danser og vinker for at byde velkommen (feltnoter). Skolens samarbejde med ambassadørkorpset anser vi som et eksempel på institutionel stilladsering. Ambassadørernes funktion som rollemodeller og kulturbærere er tydeligt formuleret på skolens hjemmeside og markeres også af lærerne og i forstanderens velkomsttale. De tilknyttes et elevhus, deltager i samværet i huset, følger eleverne rundt og varetager de skemalagte ryste-sammen-aktiviteter (feltnoter). Set i relation til stilladseringsteorien tjener ambassadørernes rolle som demonstration af, hvordan man er efterskoleelev her. Ambassadørerne demonstrerer også efterskolens værdier og idrætsprofil ved, at eleverne skal lære hinanden at kende gennem fysisk aktivitet og ved at røre ved hinanden, kigge hinanden i øjnene og være fysisk tætte (feltnoter).

Det træder tydeligt frem, at ambassadørerne tager opgaven som kulturbærere seriøst, og at de i høj grad benytter stilladseringsfunktionerne reducering af frihedsgrader og søger at retningsfastholde eleverne. Det kommer til udtryk ved, at de ofte gør brug af Power-værktøjerne og hyppigt kobler lege samt elevernes adfærd til skolens værdier og det fælles sprog. Ambassadørerne italesætter fx, hvis eleverne bliver for konkurrencefokuserede, og fremhæver, at det i stedet handler om skolens værdi om at gøre sit bedste (feltnoter). Ambassadørernes ihærdighed kommer også meget konkret til udtryk gennem deres vedholdenhed i forhold til at minde eleverne om, at de ikke må klappe, men skal knipse i anerkendelsen af noget godt: ”Nogle elever klapper. Ambassadøren retter eleverne og fortæller, at her knipser vi” (feltnoter). En regel, der handler om, at man knipser mere ens, end man klapper, både i forhold til lydniveau og tempo (feltnoter). Knipsereglen mener vi medfører, at eleverne ikke i samme grad kan udtrykke deres egentlige holdning til den pågældende situation, men må knipse anerkendende på samme vis som de andre elever.



Husfællesskab som stilladseringsramme

Husene beskrives af lærere og ledelse som stedet med det største dannelsespotentiale, fordi eleverne skal lære at bo sammen, være en del af et fællesskab og sætte krav til hinanden (lærergruppeinterviews, ledelsesinterviews, feltnoter). Husene omtales af en leder som ”øretævernes holdeplads”. Det tolker vi som et udtryk for de gruppeprocesser præget af forhandlinger, der finder sted, fx på husmøder, hvor eleverne i fællesskab beslutter regler og rammer for livet i husene og derefter løbende drøfter dem (feltnoter). På husmøderne tilbydes eleverne et pædagogisk rum, hvor det fx er legalt at markere frustrationer over andres adfærd, hvilket anskues som skolens måde at sikre stilladseringsfunktionen frustrationskontrol på. Samtidig skabes der grobund for, at eleverne med tiden kan stilladsere hinanden. Ifølge Philipsen (2009) sker gruppestilladsering, når medlemmerne definerer og opretholder rammerne for processen sammen. Gruppestilladsering ses ofte i huset, fx i rengøringssituationer, hvor eleverne markerer kritiske træk og retningsfastholder hinanden ved at fordele opgaverne og italesætte, hvis nogle ikke deltager. I takt med, at eleverne lærer hinanden bedre at kende og opbygger den første indbyrdes fortrolighed, hjælper og støtter de også i højere grad hinanden: ”To piger ligger sammen. Den ene fortæller, at hun har hjemve. Den anden svarer, at hun bare skal komme til hende. Hun krammer og kysser hende på kinden.” Feltnoten er et eksempel på begyndende gruppestilladsering i husfællesskabet, hvor en elev hjælper en anden med frustrationskontrol og retningsfastholdelse i form af en tilkendegivelse af, at eleven kan søge støtte hos hende, så hjemveen ikke ødelægger starten på efterskoleopholdet.




Del 2: Elevernes oplevelser og deltagelse


Fællesskab og fortrolighed

Størstedelen af eleverne beskriver introugen som tæt pakket med aktiviteter, og at de har følelsen af at have været isoleret i en boble, hvor de ikke har haft nogen fornemmelse af, hvad der er foregået uden for efterskolen (elevgruppeinterviews, feltnoter). Det har for eleverne medført følelsen af, at de har været på efterskolen i længere tid end en uge, og at de allerede er blevet tætte og fortrolige (elevgruppeinterviews). I henhold til Wood et al. (1976) kunne følelsen af allerede at opleve en tæthed og fortrolighed med andre elever være forbundet med værdien af stilladseringsfunktionerne reducering af frihedsgrader (en forenkling af opgaven) samt retningsfastholdelse (fokusering på opgaven). En gruppe elever peger ligeledes på karakteren af de mange aktiviteter som betydningsfulde for den positive relation til de andre elever:


IP1: Jeg havde troet, det ville gå langsommere, før man lærte hinanden at kende, som vi gør lige nu. IP2: Jeg var også godt klar over, at man skulle bryde grænser, men det er virkelig mange på virkelig kort tid. IP3: Ja, hele tiden. (Elevgruppeinterviews)



At eleverne skal lære hinanden at kende ved at bryde grænser og være kropsligt tæt på hinanden er, som tidligere beskrevet, en del af den institutionelle stilladsering og forbundet med skolens idrætsprofil.

Ambassadørerne træder også frem i elevernes fortællinger om introugen, og det fremgår, at de har hjulpet, støttet og guidet dem (feltnoter). Eleverne peger på værdien af, at ambassadørerne er tidligere elever, der ved, hvordan hverdagen fungerer, og hvordan det føles at være efterskoleelev og skulle indgå i fællesskaberne (feltnoter). De har med stilladseringsteoriens begreber demonstreret livet som efterskoleelev.



Manglende tid og frihed

Det eneste negative, som eleverne gennemgående fremhæver ved introugen, er manglen på fri tid. En elev beskriver det således: ”De første par dage, der fik vi ikke noget tid til at falde til ro, og tænke hvad fanden er det egentlig, der er sket. Om aftenen, så kunne du ikke huske den første aktivitet” (elevgruppeinterview). Det understøttes af, at eleverne virker trætte og ofte snakker om, at de gerne vil ind at sove (feltnoter). Eleverne følger et introskema med aktiviteter fra morgen til aften, og muligheden for selv at bestemme er begrænset, hvilket i henhold til Wood et al. (1976) ses som udtryk for deres deltagelse i en stærkt stilladseret pædagogisk praksis:


Vi snakker om, at han glæder sig meget til at komme ud på linjefaget. Jeg spørger, hvordan den første tid på skolen har været. Han får røde øjne. Jeg svarer, at jeg godt kan forstå, hvis det har været hårdt, og hvis han er træt. Det er jeg også. Der har været mange indtryk at fordøje. Han siger, at han glæder sig til mere fritid, hvor man selv kan bestemme. (Feltnoter)



Uddraget viser et følsomt øjeblik, hvor en elev er skrøbelig og presset efter en intens start på efterskolelivet. På samme måde som i uddraget peger eleverne generelt på behovet for mere tid, hvor de selv kan bestemme. De ønsker mere fælles tid, hvor de kan snakke i huset, hygge og høre musik (feltnoter). Derudover udtrykker flere elever, at de glæder sig til at komme ud på deres selvvalgte linjefag, hvor de skal lave noget, som de kropsligt er trygge ved (feltnoter).

Efter nogle dage begynder få elever at udfordre den stilladserede pædagogiske ramme og særligt de dele, der er karakteriseret ved retningsfastholdelse og reducering af frihedsgrader. Et eksempel er ”knipse-dogmet”, hvor nogle elever har svært ved at se meningen med det, og frustrationen kommer fx til udtryk i elevhuset, hvor en elev har gjort mikroovnen ren, og de andre klapper som anerkendelse. Én kommenterer ”Nååå nej, vi må ikke klappe”. En anden svarer ”Vi bestemmer fandeme selv i vores hus” (feltnoter). Eleverne udfordrer også de mange refleksionsrunder og værktøjerne, hvilket kommer til udtryk ved fjollede kommentarer og manglende deltagelse: ”Skal vi lave Power-barometer? Det lyder, som om eleven laver grin med det. Huslæreren siger, at det kan de godt. De fleste viser fire fingre. Drengen viser kun midterfingeren, men griner og laver det om til tre” (feltnoter). Feltnoterne viser, at eleverne eksperimenterer med grænserne for deres adfærd og udfordrer den pædagogiske ramme ved at bruge værktøjerne på en kreativ og alternativ måde.





Diskussion

Analysen viser en stærkt stilladseret pædagogisk praksis, der i særlig grad virker gennem stilladseringsfunktionerne reducering af frihedsgrader, retningsfastholdelse og demonstration. Den omfattende stilladsering er tydeligt forankret i efterskolens værdigrundlag og pædagogiske koncept og konsekvent gennemført af både ledelse, lærere og ambassadører på tværs af pædagogiske aktiviteter. Analysen indikerer tilfredshed med den pædagogiske linje blandt elever og lærere, men viser også elementer af modstand og ubalance blandt eleverne blant andet i forhold til oplevelser af begrænset frihed. I diskussionen kaster vi et kritisk blik på skolens pædagogiske praksis og rejser diskussionsspørgsmålet: Hvordan kan stilladsering påvirke betingelserne for elevernes dannelse?


Rum for selvvirksomhed

Artiklens fund er tæt forbundet med det ’pædagogiske paradoks’ (Oettingen, 2001), hvor barnet må lære indre selvstændighed gennem ydre hjælp. Paradokset består i, at opdragelse til frihed og selvstændighed sker igennem pædagogiske aktiviteter, der virker gennem begrænsning af netop frihed og selvbestemmelse (Oettingen, 2001). De analytiske fund viser, at hensigten med den undersøgte efterskoles pædagogiske praksis er forankret i skolens værdier. Der er et tydeligt ønske om at understøtte elevernes dannelsesproces, men den omfattende stilladsering i introugen synes at begrænse elevernes muligheder for selvvirksomhed, autonomi og rum for aktiv stillingtagen. Set i relation til Biestas tre funktioner fremstår efterskolens pædagogiske praksis som orienteret mod at socialisere eleverne ind i en bestemt efterskolekultur med på forhånd definerede normer og værdier, hvor friheden til og muligheden for at eksistere som subjekt i eget liv er begrænset. Hvis stilladseringsteoriens pointe om, at eleven gennem stilladsering udvikler handlestrategier, der gør det muligt selv at løse udfordringer, skal harmonere med subjektifikation og dannelse, fordrer det elementer af frihed. Lærere og ledelse bør ikke foreskrive én bestemt skabelon, men må over tid afgive større dele af kontrollen over læringssituationen til eleverne med det sigte at øge muligheden for, at elevernes subjektivitet bringes aktivt i spil, og at eleverne kan eksistere som subjekter inden for de aftalte rammer.



Dannelse af den kritiske sans

Wiberg (2018) fremhæver vigtigheden af at understøtte dannelsesprocesser, der er præget af vekselvirkninger mellem modtagelighed og selvvirksomhed. Dannelse handler således både om at opdrage til åbenhed overfor andre og til aktiv stillingtagen og handling. I den konkrete case påvirkes den dannelsespræmis af, at eleverne i deres første møde med efterskolen generelt fremstår ukritiske og ikke sætter spørgsmålstegn ved det, som skolen præsenterer dem for. Eleverne befinder sig på skolen 24 timer i døgnet, væk fra deres familie og venner. De er i en alder, hvor de i udpræget grad udforsker identitetsforhold (Sørensen et al., 2023). Det, kombineret med en ledelse, der anser konsekvent styring som vigtig for skolens pædagogiske praksis, og lærere, der har oplevelsen af, at de kan flytte elevernes opfattelse af sig selv og verden, udfordrer potentielt det princip, at dannelse og subjektifikation bør foregå gennem frie, selvvirksomme og ikke-forudbestemte processer.

Ydermere kan skolen sende eleverne hjem, hvis de ikke forpligter sig på fællesskabet og følger reglerne. Hjemsendelse italesættes som et pædagogisk værktøj, men skolen er også bevidst om, at hjemsendelse er forbundet med frygt for at miste fællesskabet og livet på efterskolen. I analysen beskriver lærerne den første tid på efterskolen som guldtid, fordi eleverne kan præges og ikke udfordrer reglerne. Set i relation til Biesta (2022) anses det som et udtryk for, at lærerne har fokus på at socialisere eleverne med et særligt sigte, og at et snævret socialiseringsmål potentielt står i vejen for elevernes subjektifikation- og dannelsesprocesser. I forskningsprojektet Efterskolens praksis under lup (Graf & Jensen, 2020) udfordres ideen om elevernes frihed, hvis de blot efterlever skolens regler og værdier uden at forholde sig til dem og uden at udfordre dem (Christoffersen & Petersen, 2020). Forfatterne fremhæver det magtperspektiv, der er på spil, når formelle styringsredskaber bruges til at forme mennesker efter bestemte dannelsesambitioner, og at efterskolerne besidder en stor magt i form af muligheden for hjemsendelse. En interessant pointe er, at eleverne gennem udfordring af reglerne grundlæggende lever op til skolernes egne værdier om selvstændig tænkning til gavn for både eleven og fællesskabet (Christoffersen & Petersen, 2020).



Dannelse mellem frihed og tvang

Rettes blikket igen mod anden forskning, tegner der sig andre billeder af potentialet mellem det frie og ufrie i relation til dannelsespotentialet. Oettingen et al. (2011) finder, at det meningsfulde fællesskab, som eleverne søger på efterskolen, både er frit og ufrit, og at netop denne spænding rummer et dannelsespotentiale. I det lys bør det overvejes, om den udtalte stilladsering medfører øget frihed for eleverne indenfor et afgrænset rum, og om det faktisk er det, der er på spil, når eleverne oplever, at de hurtigt bliver tætte og fortrolige. For eleverne handler efterskolen ikke om at have et frirum for at blive bekræftet i det, de allerede ved og kan, men om at få mulighed for at bringe egen frihed i spil på nye måder (Oettingen et al., 2011).

Vores analyse viser, at elevernes frihed særligt bringes i spil i husene, hvor de i fællesskab skal have introugen (og senere hverdagen) til at fungere, og hvor de i mere frie rammer indgår i vekselvirkning med andre unge, hvorfor huset italesættes som ”øretævernes holdeplads”. Frihed står centralt i subjektifikationsfunktionen, men Biestas (2022) forståelse af frihed indebærer ikke den grænseløse frihed, hvor individet kan gøre, hvad det vil. Det er en kvalificeret frihed, der er integreret i vores eksistens i og med verden. Den sociale verden gør handlinger mulige, men sætter også begrænsninger. I bestræbelserne på at eksistere som subjekt er et vigtigt aspekt at finde ud af, hvilke begrænsninger, der er virkelige og knytter an til ens eksistens, og hvilke der er et resultat af brugen af magt (Biesta, 2022). Det er i husfællesskabet, at eleverne enkelte gange udtrykker utilfredshed og uenighed med ”den eksisterende orden”, udviser selvvirksomhed og kritiske stillingtagen, fx når ”knipse-dogmet” afvises, eller husreglerne forhandles. Det er i husfællesskabet, at eleverne i høj grad har mulighed for at sætte deres egen subjektivitet i spil og udfordre egne forståelser og fortolkninger af de sociale og kulturelle rammer, som de er en del af på efterskolen. Subjektifikation handler ikke om, at eleverne finder ud af, hvem de er, men mere hvordan de er, og hvad de vil med deres identitet (Biesta, 2022), og her synes husfællesskabet og gruppestilladsering at rumme et særligt potentiale.



Det særlige pædagogiske rum

Flere analytiske fund i artiklen flugter med tidligere forskning på efterskoleområdet. Ph.d.-afhandlingen Hverdagsliv og læring i efterskolen af Ulla Ambrosius Madsen havde til formål at undersøge efterskolens muligheder for at etablere et moderne pædagogisk rum og betydningen af skolernes værdistyring samt ideologiske udgangspunkt (Madsen, 1994). Særligt det fund, at det frie rum (elevens frie tid) på efterskolen er begrænset, vækker genklang i nærværende artikel. Det samme gør observationen af elevernes reducerede muligheder for at gøre sig egne erfaringer med det formidlede i det nødvendige (formelle undervisning) og det kontaktfæstede rum (værdiformidling/opdragelse). Madsen (1995) fremhæver, hvordan en beslaglæggelse af elevernes frie tid hæmmer dem i forhold til at eksperimentere med deres identitet mere autonomt og gøre sig egne erfaringer med at omsætte skolens værdier. Hun diskuterer, om efterskoleformen med denne styring og struktur kan skabe et egentligt dannende læringsmiljø, eller om der i vid udstrækning blot bliver tale om at reproducere skolens/lærernes værdier (Madsen, 1994). Lignende overvejelser træder frem i forskningsprojektet ’Dannelse der virker’, hvor Oettingen et al. (2011) fremhæver efterskolernes særlige dannelsesdidaktik gennem tre samværsformer: det strukturerede, undervisende og vejledende samvær (Oettingen et al., 2011).

Power kan betragtes som en struktureret og undervisende samværsform, hvor der potentielt er mulighed for dannelse gennem formidling fra lærerne, ambassadørerne og ledelsen. Udfordringen er dog, at det strukturerede samvær skal organisere og muliggøre lærings- og dannelsesprocesser, men ikke må blive for bestemmende i forhold til, hvordan eleverne skal leve og opleve (Oettingen et al., 2011). Disse fund resonerer med subjektifikationsfunktionen og den eksistentielle forståelse af frihed, hvor mennesket bør eksistere som subjekt og ikke som objekt for andre menneskers hensigter (Biesta, 2022).



Konklusion

Artiklen undersøger en stilladseret pædagogisk praksis, der i særlig grad virker gennem funktionerne reducering af frihedsgrader, retningsfastholdelse og demonstration. Vi diskuterer, om den konsekvente og velgennemførte pædagogiske praksis udfordrer den grundpræmis, at dannelse og subjektifikation bør foregå gennem frie, selvvirksomme og ikke-forudbestemte processer. Det er muligt, at der på den undersøgte idrætsefterskole hen over året ændres på balancen mellem det frie og ufrie, hvilket kan påvirke grundlaget for dannelse og subjektifikation. Det ændrer dog ikke på artiklens centrale pointe: at eleverne i høj grad socialiseres ind i en bestemt efterskolekultur, og at deres frihed til og mulighed for at agere som subjekt i eget liv fremstår relativt begrænset på grund af en stærk stilladsering af den pædagogiske praksis i introugen.
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