Nordisk tidsskrift for pedagogikk og kritikk Fagfellevurdert artikkel
Volum 8 | 2022 | s. 63-77

Pedagogisk takt i
fritidspedagogisk undervisning.
En vilregisserad dans mellan
larare och elever

Helena Ackesjo* & Marianne Dahl

Linnéuniversitetet, Sverige

SAMMANFATTNING

Studien syftar till att skapa kunskap om relationella aspekter i ldrares beskrivningar av fritidspe-
dagogisk undervisning. Med stdod av begreppet pedagogisk takt synliggdrs de mellanménskliga
aspekter som framtrider i beskrivningarna av det pedagogiska motet och samspelet mellan larare
och elever. Det empiriska materialet bestar av individuellt skrivna reflektioner dér ldrarna beskriver
sin undervisning utifrdn de didaktiska frdgorna ndr, var, hur och wvad. Utifrdn en kvalitativ inne-
hallsanalys framtrider tre teman som illustrerar lidrarnas pedagogiska takt i den fritidspedagogiska
undervisningen; Azt fora och leda undervisning, At folja och fanga undervisning och At ta gemensamt
ansvar 1 undervisningen. Studien visar att pedagogisk takt ir situationsbunden och omedelbar och
skapar olika undervisningssituationer. Beskrivningarna illustrerar hur ldraren viljer att stanna upp
och bemoéta eleven eller ignorera det som sker i det gemensamma motet. Nir den pedagogiska
blicken ér framatriktad och Oppen for elevernas och undervisningens 6verraskningar beskrivs den
fritidspedagogiska undervisningen te sig som en vilregisserad dans dér larare och elever vixelvis for
och foljer och dir ett gemensamt ansvar tas genom de inblandades 6ppenhet och tillit.

Nyckelord: pedagogisk takt; fritidspedagogisk undervisming; fritidshem; relationell
pedagogik

ABSTRACT

Pedagogical pace in school-age educare teaching. A well-directed dance between
teachers and pupils

This study aims to create knowledge about relational aspects in teachers’ descriptions of school-age
educare teaching. With the support of the concept of pedagogical pace, the interpersonal aspects
that emerge in the descriptions of the pedagogical meeting and the interaction between teach-
ers and pupils are made visible. The empirical material consists of individually written reflections
where the teachers describe their teaching based on the didactic questions when, where, how and
what. Based on a qualitative content analysis, three themes emerge that illustrate teachers’ peda-
gogical pace in the school-age educare teaching; 7o lead the teaching, 1o follow and capture the teaching
and 70 take joint responsibility of the teaching. The study shows that pedagogical pace is situational
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and immediate, and it creates different teaching situations. The descriptions illustrate how the
teacher can choose to stop and respond to the pupil or ignore what happens in the joint meeting.
When the pedagogical gaze is forward-looking and open towards the pupils, the school age educare
teaching is described as a well-directed dance where teachers and pupils alternately lead and follow
and where a shared responsibility is taken through the openness and trust of those involved.

Keywords: pedagogical pace; school-age educare teaching; school-age educare; relational
pedagogy
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Introduktion

I foreliggande studie fokuseras relationella aspekter av fritidspedagogisk undervis-
ning sasom de framtriader i ldrares beskrivningar. Studien placeras in i1 forsknings-
féltet relationell pedagogik vilket utgar fran att relationella virden dr grundldggande
nér ldrare och elever mots och samverkar i undervisningen (Aspelin, 1999; Aspelin
& Persson, 2011; Frelin, 2010; Ljungblad, 2016; Rinne, 2017). Som vetenskapligt
félt stravar relationell pedagogik efter att pa ett systematiskt sitt utveckla kunskaper
om ldraryrkets relationella dimensioner, nagot som kan vara bade svarfangat och
subtilt (Aspelin, 2017) men nog sa viktigt. I dagens utbildningspolitiska utveckling
mot ett Okat resultatfokus och kunskapseffektivitet riskerar den rationella résten att
overskugga den relationella (Ljungblad & Rinne, 2020); den pedagogiska praktikens
grundldggande relationella aspekter har fatt trida tillbaka till férman for det métbara
och instrumentella. Samtidigt ska all undervisning ge barnen mojligheter att utveck-
las som unika, oférutsigbara och omiétbara individer (Roberts, 2020). En enbart
rationell syn pa utbildning blir darfor enligt Ljungblad och Rinne (2020) problema-
tisk, da det leder till en forenkling av ldrarprofessionens komplexitet.

Inom den fritidspedagogiska yrkeskunskapen har andra aspekter d4n de maétbara
betonats genom tiderna. Framfor allt har de relationella aspekterna framhallits som
centrala. Dock befinner sig fritidshemmet i ett spinningsfdlt mellan nya statliga
utbildningspolitiska intentioner med malstyrd undervisning och den historiska soci-
alpedagogiska traditionen (jfr Gustafsson Nyckel, 2020). Darfor dr det intressant
att specifikt lyfta fram och studera de relationella aspekter som framtrider i lirarnas
beskrivningar av fritidspedagogisk undervisning. Denna studie utgar fran det Lovlie
(2007) och van Manen (2015) bendmner pedagogisk takt som ett séitt att forstd rela-
tioner mellan individ och gemenskap, dir samspel dger rum. I det mellanmanskliga
motet mellan ldrare och elev kan takten ta sig uttryck i en rorelse, blick eller kom-
mentar. Det kan handla om att vara kénslig for barns uttryck, att genom lyssnandets
konst upptidcka sma signaler fran barnet (Dahl, 2014). Kommunikation betraktas
som ett relationellt fléde dir de olika individerna upplever att de dr samstdmda, dar
vars och ens respons dr anpassad till hindelseforloppet. Takt handlar saledes om lidra-
rens kinsla och formaga att fanga det som sker (Lovlie, 2007).
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Eftersom fritidshemmet har fatt 6kad utbildningspolitisk betoning ir det av bade
vetenskapligt och praktiskt pedagogiskt intresse att studera praktiknira berittelser
om fritidspedagogisk undervisning. I denna studie askadliggors de relationella aspek-
ter som framtréder i ldrarnas beskrivningar av fritidspedagogisk undervisning, vilket
kan anses ha ett stort vetenskapligt och pedagogiskt virde som motsats till den ratio-
nalitet som kan sdgas kinneteckna samtidens kunskapseffektiva diskurs (Aspelin &
Persson, 2011).

Undervisning pa fritidshemmaet

Fritidshemmet befinner sig i ett spadnningsfilt mellan nya statliga utbildningspolitiska
intentioner och den historiska socialpedagogiska traditionen (jfr Ackesjo & Haglund,
2021; Gustafsson Nyckel, 2020; Haglund, 2016). Fritidshemmet omfattas numera
av tydliga utbildningspolitiska intentioner och ett allt mer marknadsorienterat synsatt
som bygger pa for fritidshemmet nya virden, exempelvis kunskapseffektivitet, valfri-
het, konkurrens och decentralisering (Aspelin & Persson, 2011), och den nya statliga
styrningen betonar att det dr malstyrda undervisningsprocesser som ska bedrivas i
fritidshemmet.

Holmberg (2018) visar i sin avhandling att fritidshemmets position har forskju-
tits fran en tydlig fostrans- och omsorgstradition till en mera skolnéira tradition och
beskrivs med “skolbegrepp som utbildning, undervisning och malstyrning” (s. 23).
Dock visar olika studier att det rader en viss tveksamhet bland ldrare i fritidshem
att ta till sig och anvidnda undervisningsbegreppet. Anderssons (2013) avhandling
liksom kvalitativa studier av Néirvidnen och Elvstrand (2014) samt Saar med kollegor
(2012) framhaller att tveksamheten skulle kunna bottna i att begreppet kan verka for
sndvt och att det finns en vilja att anvinda andra och bredare uttryck i sina beskriv-
ningar av den verksamhet som sker i fritidshemmet. I en kvalitativ studie baserad
pa enkitsvar fran drygt 4000 respondenter problematiseras dven att fritidshemmet
domineras av informella ldrprocesser vilket gor att undervisningen kan vara mer svar-
fangad och inte framtrider pa samma tydliga sitt som i skolan (Bostrom et al., 2015).
I tva nyligen publicerade kvalitativa studier beskrivs den situationsstyrda undervis-
ningen. Undervisningen ir ofta inbidddad, vilket innebér att lek, omsorg och fostran
biddas in i de undervisningsaktiviteter som genomfors. Aven om undervisningen
ofta beskrivs vara malstyrd visar resultat att lirarna framfor allt ”fangar lirandet
och undervisningssituationerna i stunden” (Ackesjé6 & Haglund, 2021). I Hippinen
Ahlgrens (2021) licentiatstudie beskrivs att utgdngspunkten fér undervisning i fri-
tidshem &r att ge barnen friutrymme, att finga upp det som uppstar i situationen
och att erbjuda ett urval av aktiviteter. Ddrmed blir barn och ldrare gemensamma
medskapare av undervisningen. Det dr i dessa undervisningshandlingar som lirares
undervisningskunskap kan visa sig.

I en studie baserad pa intervjuer och observationer diskuterar Saar med kollegor
(2012) att larare i fritidshem kan mota motstridiga forvintningar bade fran skola (att
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fritidshemmet ska komplettera och kompensera), fran hemmet (att fritidshemmet ska
bidra med omsorg och trygghet) och samhiéllet (att fritidshemmet ska undervisa och
fostra samhillsmedborgare). Detta gor enligt forfattarna att lirarna méaste hantera ett
tredubbelt korsdrag. Fritidshemmets undervisning férviantas bidra till att eleverna
uppnar liroplanens kunskapsmal for den obligatoriska skolan (Ackesjo et al., 2017;
Falkner & Ludvigsson, 2016). Dock ér det fortfarande osédkert hur detta ska och kan
ga till dd denna undervisningspraktik inte dr sérskilt beforskad. Det finns ocksa en
oro bland ldrare pa fritidshem Gver att undervisningen ska bli alltfér “skollik” och
utformas till forman for skolan (Hippinen Ahlgren, 2021). Det finns saledes en kun-
skapslucka om hur undervisning kan bedrivas pa fritidshemmet.

Det finns ocksa aspekter som komplicerar fritidshemsldrarnas undervisnings-
uppdrag. I sin avhandling beskriver Jonsson (2021) barngruppernas 6kande storlek
som gor att lararna har vildigt lite tid for var och en av eleverna. Aven Dahl (2014)
visade i sin avhandling att de allt storre barngrupperna har gjort att arbetet i fritids-
hem ménga ganger oftare handlar om att 6verblicka och kontrollera 4n att undervisa
(Dahl, 2014; Jonsson, 2021) vilket enligt Falkner och Ludvigsson (2019) leder till
att ldrarna utvecklas till fyrkantiga logistiker for att klara av sitt uppdrag. Lérarna
stravar dock efter ett tydligt ledarskap och att samtidigt arbeta relationsskapande och
skapa trygghet for eleverna. Relationer och relationsskapande arbete framhalls trots
allt som centralt i lirarnas undervisningsuppdrag (Dahl, 2014; Lager, 2018; Jonsson,
2021).

En relevant fraga dr vad som sétts pa spel ndr en frivillig pedagogisk verksam-
het, historiskt impregnerad med viarden som omsorg, relationer, vardagsliv, barns
aktorsskap och meningsskapande, omvandlas till en utbildningspolitisk arena for
undervisning och kunskapseffektivitet. Aven om olika utbildningspolitiska diskurser
trings med varandra i fritidshemmet visar tidigare forskning att den socialpedago-
giska diskursen bestiende av omsorg och utveckling av relationella forméagor 4r svar
att tringa undan. Lirarnas undervisningsuppdrag kan didrmed framfor allt forstas
som att skapa forutsittningar for barnens lirande och relationsskapande (jfr Jonsson,
2021; Lager, 2018).

Undervisning ur ett relationellt perspektiv

Det finns forskning som betonar relationella aspekter av ldrares undervisningsuppdrag
tillika ldrares relationskompetens som en nédvindig forutséttning for all undervisning.
I sin avhandling har Frelin (2010) studerat hur larare fran forskola till gymnasiet reflek-
terar Over sitt arbete med att etablera och uppritthalla relationer till enskilda elever
samt mellan elever. Frelins utgangspunkt dr att utbildning kan ses som resultatet av
en aktivitet av meningsskapande mellan elev och ldrare i ett utrymme som kan vara
svart att kontrollera. Det ar situationen 1 sin helhet som betraktas som undervisning
(jfr von Wright, 2000). En undervisningsrelation dr en 6msesidig larar-elev-relation
dir undervisning gors mojlig. For att denna situation ska kunna forverkligas krivs att

66



Pedagogisk takt 1 fritidspedagogisk undervisning

den férhandlas. Studien visar att fortroende, medmaénsklighet och omtanke om elevens
sjalvbild &r relationella forutsiattningar som kravs for undervisning. Frelins resultat visar
att ldrare 1 alla arskurser anvinder ett liknande relationellt sprak, vilket indikerar en
gemensam kérna i ldrares yrkeskompetens (Frelin, 2010).

I sin bok om relationell pedagogik resonerar Aspelin och Persson (2011) om denna
kompetens som yrkeskunnande-i-relation. Betydelsen av lidrares relationer med elev-
erna framkommeriflera andra studier. Inte minst i Hatties metastudie (2009) beskrivs
just ldrare-elev-relationen som en viktig framgangsfaktor for elevernas prestationer.
Sandvik (2009) slér i sin avhandling fast att ldrares relationskompetens alltmer har
kommit att betraktas som nddvindig for den didaktiska kompetensen. I en stor kun-
skapsoversikt publicerad fér danska utbildningsministeriet menar Nordenbo med
kollegor (2008) att denna kompetens till och med &dr mer betydelsefull 4n ledarkom-
petens och undervisningskompetens nir det kommer till elevers kunskapsresultat.

Dahls (2014) avhandling visar att ldrare i fritidshem skapar flera olika villkor
for relationer i arbetet med barnen. En intention &r att vara relationellt nédra barn.
Léararna menar att de forsOker anpassa sig efter barnen, vara flexibla och mdta barnen
dir de dr. For att bygga fortroende framhaller pedagogerna olika tillvigagangssitt,
exempelvis att gora sig tillginglig, berdmma, hélla 16ften och efterstriva dialog, vil-
ket kan bidra till ett dmsesidigt fortroende. Lyhordhet och att visa tilltro dr centrala
aspekter da moten med barn kan vara ovintade och omojliga att forutse. Att komma
néra barn star 1 kontrast till att 6vervaka barn. Studien visar samtidigt att Overvakning
och kontroll dndé dr en stor del av ldrarnas arbete med barns relationer.

Gardesten (2016) diskuterar i sin avhandling att det relationsskapande uppdra-
get inte gar att fransiga sig utan tillhor det vuxenansvar som ingar i den ndédvin-
diga grunden for en ldrare och ér en viktig del av ldrares yrkesetik. Det finns ett
inbyggt handlingsimperativ i ldrares uppdrag. Utéver uppdraget att undervisa, som
ocksa inbegriper stodjande, bedémande och kontrollerande funktioner, finns alltid
dimensioner av omsorg och fostran under lektioner, raster och samlingar — oavsett
lararkategori (2016). Relationen mellan ldrare och elev ar alltsa central for ldrares
yrkeskunnande oavsett skol- och verksamhetsform. Dock framhélls ofta den relatio-
nella kompetensen som ett sérskilt yrkeskunnande for just ldarare i fritidshem, sam-
tidigt som studier visar att det saknas ett gemensamt yrkessprak och en gemensam
forstaelse om dess praktik (Dahl, 2014; Hjalmarsson, 2010; Jonsson, 2021). Hér kan
foreliggande studie bidra med kunskap om vilka relationella aspekter som framtriader
i lararnas beskrivningar av fritidspedagogisk undervisning.

Syfte och fragestiallningar

Ur tidigare forskning om ldrares perspektiv pa fritidshem (ex. Dahl, 2014; Jonsson,
2021; Lager, 2018) framstar de relationella dimensionerna som centrala for larares
undervisningsuppdrag. Inte minst framtrédder vad som skulle kunna beskrivas som
larares pedagogiska takt som ett relationellt fundament i undervisningen. Syftet med
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denna studie dr darfor att skapa kunskap om de relationella aspekter som framtrader
i larares beskrivningar av fritidspedagogisk undervisning. Studien guidas av féljande
forskningsfragor:

e Hur beskriver lirarna att de genomfor fritidspedagogisk undervisning?
* Hur framtriader ldrarnas pedagogiska takt i beskrivningarna av fritidspedagogisk
undervisning?

Teoretisk tolkningsram

Det finns olika teoretiska definitioner av undervisning. Carlgren (2015) menar att
undervisning handlar om att rekonstruera kunskap, vilket sker genom att ldraren
omvandlar kunskap till ett undervisningsinnehdll tillsammans med elevgruppen
genom gemensamt (dter)skapande och (ater)upptickande. Undervisning kriaver dér-
for samspel och aktivt agerande fran de som deltar. I foreliggande studie utgar vi
ifrdn begreppet pedagogisk taker for att synliggéra de mellanménskliga aspekter som
framtrdder i det pedagogiska moétet och samspelet mellan ldrare och elever 1 fritids-
hemmets undervisning.

Taktbegreppet handlar om ldrares formaga att anpassa sitt handlande till situatio-
nen som uppstar, om att i stunden avgora vad som dr det bésta for eleven (Lovlie,
2007) vilket gor begreppet intressant att anvidnda for att belysa relationella virden
i undervisning (Ljungblad & Rinne, 2020) pa fritidshem. Pedagogisk takt handlar
enligt Lovlie (2007) om tillit, respekt och erkdnnande och om att ha en 6ppen hall-
ning i undervisningssituationen. Genom att ta analytisk utgangspunkt i detta teore-
tiska félt blir relationen och gemenskapen central, eftersom takten blir synlig som ett
gensvar och som foljsamhet mellan deltagarnas sociala samspel i undervisningssitua-
tionen. Det dr i den gemensamma motesplatsen mellan ldrare och elever som takten
fornimms (Lovlie, 2007).

Vanligtvis beskrivs takt som ett psykologiskt fenomen och en personlig formaga (van
Manen, 1991). Forskning om yrkeskunnande-i-relation (Aspelin & Persson, 2011;
Nordenbro et al., 2008; Sandvik, 2009) bendmner relationsskapandet ndrmast som
en ldrarkompetens. Lovlie (2007) framhaller istédllet motet mellan ménniskor 1 vilket
takt kan betraktas som ett sétt att vara snarare 4n en metod eller en férméga. Takten
kan fangas i en rorelse, blick eller en kommentar och handlar inte frimst om lirarens
sociala fardigheter utan om deltagande och kommunikation i en gemenskap (Lovlie,
2007). Utifran det relationella perspektivet kan ldrarens pedagogiska takt ddrmed for-
stds som ldrares foljsamhet och gensvar gentemot eleverna, ndgot som véxer fram ur
lararens hallning som ett resultat av hur liraren relaterar till sina elever (Jons, 2016;
Ljungblad, 2016). Darmed blir begrepp som respekt, tillit och erkinnande centralt for
larares takt (Lovlie, 2007) men ocksa nérvaro, emotionell lyhordhet (Bredmar, 2014)
och autencitet, dvs. att eleverna tas pa allvar och att lararen etablerar relationer med
eleverna pa ett respektfullt sitt (Fibaek Laursen, 2004; Jons, 2016).
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Takten visar sig nér ldraren kidnner in eleverna och genom kommunikation och
relationellt deltagande fordndrar situationen. Liraren intar didrmed en relationell
position i vilken eleven tillats framtridda som ett subjekt med aktorskap och mojlighe-
ter att handla och paverka. Lirarens pedagogiska blick blir ddrmed riktad mot eleven
och 6ppen for utforskande samtal (Ijungblad, 2016). Pa sa vis kan ocksa eleverna
skapa ovintade situationer och vidndningar i undervisningssituationen (Ljungblad
& Rinne, 2020). Frelin (2010) menar att det i undervisningen skapas ett utrymme
som ingen, eller alla, har kontroll 6ver. Det innebér att lararens roll blir att agera i en
ofdrutsidgbar skirningspunkt dér allt kan hinda.

Van Manen (2015) ldgger utifran sin fenomenologiska utgangspunkt till fler dimen-
sioner av taktbegreppet. I hans beskrivningar riktas fokus mot ldrarens finkénslighet
och lyfter fram anpassningsférméaga, lyhdrdhet och omsorg for elevens behov. Van
Manen (2015) menar att ldrarens pedagogiska seende kan synliggdra det osynliga.
Detta innebér att den taktfulla ldraren har en férmaga att snabbt kunna anpassa sitt
agerande efter situationen. Pedagogisk takt kdnnetecknas siledes av ldrares 6dmjuka
handlande i situationen och en samtidig 6ppenhet infér olika mdojliga (och ovin-
tade) sétt att agera. Denna utgangspunkt, det vill siga dppenheten, lyhérdheten och
anpassningsformagan, innebér ocksa att ldrarnas pedagogiska takt kan beskrivas och
forstas pa olika vis utifran olika situationer.

Genom att utgd ifrdn ramverket om pedagogisk takt finns ddrmed potential att
empiriskt illustrera den relationskomplexa (jfr Bredmar, 2014) undervisningsverk-
lighet ldrare i fritidshem hanterar dagligen. Taktfullheten ir situationsbunden och
omedelbar och kan illustrera hur ldraren arbetar inlyssnande och foljsamt nir under-
visning genomfors. Samtidigt kan det frirum som lérare alltid har, dir de kan vilja
hur de vill relatera till sina elever, illustreras.

Genomforande och analys

Studien genomfordes inom ramen for forsknings- och utvecklingsprogrammet
Fritidshemmets Pedagogiska Uppdrag!, vilket innebar att respondenturvalet for studien
var pa forhand givet. I programmet ingick 76 larare i fritidshem verksamma pa 31 skolor
i fyra olika kommuner/stadsdelar vid studiens genomfoérande. Arbetslivserfarenheten
inom gruppen striackte sig fran ndgra manader (nyutexaminerade ldrare) till flera
decennier (fritidspedagoger med examen fran 1980-talet). I denna text kallas alla
respondenter for ldrare 1 fritidshem oavsett utbildningsbakgrund.

Det empiriska materialet i denna artikel bestar av individuellt skrivna reflektioner
som samlats in vid tva olika tillfdllen med nigra manaders mellanrum. Vid det forsta
tillfallet fick ldrarna beskriva ndr, var, hur och vad de undervisar om. Vid det andra
tillfallet fick samma larargrupp i uppgift att beskriva konkreta exempel pa planerad
och genomford undervisning pa fritidshemmet samt oférutsedda hindelser som lag

! Finansierat av Ifous (Innovation, forskning och utveckling i skola och férskola) 2019-2022.
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till grund f6r oplanerad genomférd undervisning. Tillsammans ger de bada data-
insamlingarna en god empirisk grund for beskrivningen av relationella aspekter av
fritidspedagogisk undervisning.

Studien utgar fran Vetenskapsradets etiska principer (2017). Respondenterna
informerades vid FoU-programmets start om forskningsdelens syfte. For att samla
in reflektionerna pa ett sitt dir anonymitet garanterades konstruerades ett digitalt
formulédr i programmet Sunet Survey. En individuell inloggning till systemet mej-
lades ut till deltagarna som de anvidnde for att logga in i systemet och skriva in sina
reflektioner. Materialet som kom oss forskare tillhanda var ddrmed helt anonymi-
serat i enlighet med Vetenskapsradets etiska principer (2017). Genom att logga in
och skriva sina reflektioner gavs samtycke till deltagande i studien. Efter padminnel-
ser inkom skriftliga reflektioner fran 48 av de deltagande ldrarna vid forsta tillféllet,
och fran 49 av de deltagande ldrarna vid det andra tillfdllet. Sammanlagt har alltsa
97 skriftliga reflektioner analyserats. Hur méanga av reflektionerna som kommer fran
samma ldrare dr dock omojligt att svara pa grund av anonymiseringsprocessen i det
webbaserade programmet.

Inledningsvis har alla reflektioner som inkommit ldsts noggrant flera ganger. Efter
ldsningarna har materialet analyserats med hjélp av kvalitativ innehéllsanalys (Braun
& Clarke, 2006; Wilkinson, 2011). I analyserna identifierades en variation av hur
ldrarna intar olika relationella positioner i den undervisning som beskrivs. Dessa
reflektioner valdes ut for vidare analys. I den fortsatta analysen framtridde kritiska
markorer for pedagogisk takt i beskrivningarna av undervisningen. En kritisk mar-
kor utmaérks hér av ldrarnas olika position i relation till eleverna och i relation till
innehallet 1 undervisningssituationen, exempelvis att fora eller fo/ja undervisning. De
kritiska markdrerna funna i ldrarnas reflektioner skapade tre teman. Da dessa fangar
centrala aspekter i empirin i relation till forskningsfrdgorna representerar de empi-
riska svar (Braun & Clarke, 2006) och illustrationer pd hur undervisning genomfors
och hur ldrarnas pedagogiska takt framtrider i1 beskrivningarna:

» Att fora och leda undervisning
» Att folja och fanga undervisning
» Att ta gemensamt ansvar i undervisningen

I foreliggande studie har ett fatal empiriska exempel valts ut som illustrationer. De
utvalda reflektionerna syftar inte till att ge en helhetsbild pé fritidspedagogisk under-
visning som kan generaliseras, snarare ska de betraktas som ett urval av, och ater-
kommande variationer p4, vanligt forekommande beskrivningar av hur ldrare later sin
pedagogiska takt framtrida i undervisningen.

Resultat

Pedagogisk takt handlar om att ldraren har en 6ppen hallning till eleverna i under-
visningssituationen och framtrider néir ldraren kidnner in eleverna och fordndrar det
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som sker — eller later eleverna fordndra det som sker. Det handlar alltsd om att inta
en relationell position dar eleven tillats framtrida som ett subjekt med mojligheter
att paverka. Foljande resultatdel presenterar analysens tre teman som péa olika vis
illustrerar hur undervisning genomfors och hur ldrarnas pedagogiska takt framtréader
i beskrivningarna: Azt fora och leda undervisning, At folja och fanga undervisning och
Att ta ett gemensamt ansvar 1 undervisningen.

Att fora och leda undervisning

Det forsta temat handlar om azr fora och leda fritidspedagogisk undervisning. Hér
beskrivs ldraren ha huvudansvar for planering och genomférande av undervisningen.
Har framtrider reflektioner om att leda och visa vigen for eleverna:

For mig ar det viktigt att vara tydlig, gora visa/sjilv, statuera exempel och pa sa
sitt forsoka fa med alla i mina férklaringar. Innehallet 4r kombination av vad vi vill
att barnen ska prova pé/ldra sig och vad vi ser vad som intresserar dem och kidnns
aktuellt.

I reflektionen framstar tydlighet som en strategi, att framstd som exempel och att
rikta elevernas blick mot det som 4r planerat. Samtidigt framstar ett matt av pedago-
gisk kanslighet och en pedagogisk blick som centralt. Det beskrivs hur undervisningen
kan fordndras genom ldrarens kinslighet for vad som dr aktuellt, vad som intresserar
eleverna och vad som fangar deras intresse:

Vi har en utflyktsdag och hela fritidsgruppen gar genom skogen for att komma till
en parklek. En elev stannar upp och pekar pa nagot pa marken. — Titza blasippor! Alla
stannar upp, vi borjar prata om hur fina de dr och vilken fin fiarg [de har]. Jag fragar
om de vet ndgot om blasippor och eleverna berittar vad de kan, om deras blad, att
de dr varblommor och att de inte far plockas. Jag fragar vidare och berittar att de
ar ”Fridlysta” och att de inte far plockas. Vi stannar en kort stund gar sedan vidare
genom skogen. Hér dr ett exempel i hur man fangar ldrande i stunden.Vi hade haft
tema Varblommor tidigare under varen, och jag ville checka av om eleverna hade
koll pa Blasippan.

Att fora och leda undervisning handlar om att organisera undervisning utifrdn ett
innehall som ldraren beddmer som betydelsefullt i linje med en maélstyrd undervis-
ning. Citaten ovan illustrerar beskrivningar av hur ldraren engagerar eleverna utifran
det innehall som lararen har for avsikt att formedla. Avsikten &r att utveckla elevernas
kunnande, de ska lidra sig ndgot om néagot. Respondenten beskriver att undervisning
sammankopplas med att vara tydlig genom instruktioner samt att anvidnda sig sjilv
som forebild for att fortydliga ett innehall.

Lirarens pedagogiska takt (jfr Lovlie, 2007) framtrdder inom detta tema genom
hur ldrarens pedagogiska blick riktas mot eleven. Liraren beskriver sig vara Oppen
for utforskande samtal. Samtidigt innehaller undervisningen ett matt av pedagogisk
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kansligher da lararen beskriver hur hen anpassar undervisningen efter barnens nyfi-
kenhet och/eller intresse. Reflektionerna visar att eleverna kan férdndra den plane-
rade undervisningen da de trdder in som subjekt. Hér illustreras saledes ett frirum
(jfr von Wright, 2000) dér ldraren kan vélja att stanna upp och bemota eleven eller
ignorera det som sker. Detta frirum verkar baseras pa ldrarens pedagogiska takt. I det
gemensamma motet mellan ldrare och elev anpassas och férdndras undervisningen
utifrdn elevernas fragor. Nér ldrarens pedagogiska blick dr 6ppen for det ovintade
kan undervisningen ta en ny riktning utifrdn elevernas intressen.

Att folja och fanga undervisning

Det andra temat handlar om att folja och fanga fritidspedagogiska undervisnings-
mojligheter:

For mig dr undervisning nagonting som fortgar hela tiden, i alla situationer. Det
dr en process som madste ligga latent i bakhuvudet hos dig som pedagog nir du
befinner dig i elevgruppen. Jag anser att dven i de allra simplaste situationer uppstar
undervisningssituationer dir du som pedagog kan utnyttja situationen for att skapa
en undervisningsmojlighet.

Har framtrdder ndgot mer 4n den pedagogiska blicken och kénsligheten som tidigare
har beskrivits. For att kunna bedriva denna form av undervisning, som bygger pé en
slags of6rutsigbarhet, verkar det dven krédvas dterkommande zakibyten. Hiar handlar
det framf6r allt inte om att ldraren planerar och genomférd malstyrd undervisning.
Snarare beskrivs hur liraren foljer det som sker i elevgruppen och fangar undervis-
ningssituationerna i farten”:

Undervisningen kan ske ”ndr som helst” pa fritidshemmet genom styrda
aktiviteter och vardagliga hiandelser. Dér tror jag att det finns en sidregenskap hos
Larare i fritidshem, ndmligen formagan “att fanga ldrandet i farten” som inte &r
planerad. Detta skapar ett ldrande for eleverna som manga ganger sker pa baserad
livserfarenhet istéllet for att visa en film eller en bild som speglar en liknande
situation. Som larare i fritidshem s& behdver jag ldsa av situationer i undervisningen
om jag behover deltaga sjélv, vara néra eller ta nagra steg tillbaka for att inte paverka
larandesituationen fér mycket.

For att kunna skapa en undervisningsmdjlighet i situationen krévs, forutom den
pedagogiska blicken, ett stort matt av foljsamhet till elevgruppen. Lararen behover
befinna sig mitt 1 gruppen sa att hen kan agera snabbt for att fainga de mojligheter till
undervisning som uppstar i vardagen. For att kunna nyttja situationen krivs taktby-
ten, ddr lararen riktar sitt fokus &t olika hall och olika situationer beroende pa elev-
ernas egna aktiviteter 1 de stora barngrupperna pa fritidshemmet. Taktbytet beskrivs
ocksa innebdéra att kunna lésa av och vara klar 6ver behovet av att 4 ena sidan ta ett
steg tillbaka, 4 andra sidan att trdda in i elevernas aktiviteter for att kunna ta vara pa
den undervisningsmojlighet som uppstar.
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Taktbyten verkar handla om lararens anpassningsformaga och lyhordhet (jfr van
Manen, 1991, 2015) bade for elevens behov och for situationen. Hir beskrivs lidra-
rens pedagogiska blick som viktig for att synliggéra de ”osynliga” processer som sker
i elevgruppen och for att omvandla dem till undervisningssituationer genom takt-
byten. Att folja och fanga undervisning verkar karaktériseras av ovidntade undervis-
ningssituationer som sker “nér som helst” och dr svara att malstyra. Malorienteringen
ar snarare nagot som sker i stunden — eller efter att undervisningen dr genomford.
Snarare karaktériseras de stindiga taktbytena i denna form av undervisning av en
oforutsdgbarher diar uppmairksamhet riktas mot elevgruppens egna aktiviteter och
intressen, nagot som kan te sig komplicerat i dagens stora elevgrupper pa fritidshem-
met. For att fanga en hindelse bland eleverna, som kan omvandlas till en undervis-
ningssituation, verkar det krdvas en uppmaérksam och lyhord lirare som interagerar
med eleverna.

Att ta gemensamt ansvar i undervisningen

Det tredje temat handlar om hur elever och lidrare tar gemensamt ansvar for den fritids-
pedagogiska undervisningen. Lirarna beskriver hur de inledningsvis skapar ramar for
undervisningen for att sedan ge eleverna stor plats och handlingsutrymme. Lirarens
roll beskrivs som handledande och att skapa gemensam kunskap tillsammans blir en
central utgangspunkt:

Lirandet ska kinnas stimulerande och spidnnande &dven [som] ett gemensamt
ansvar for elev och pedagog. Legostaden édr ett just ett projekt utmana och locka
eleverna till samspel och samarbete. Pedagogerna stéllde upp flera stora bord mitt i
fritidsrummet, en stor karta sattes upp pa viggen. Hir skulle staden ”Ocean street”
[fritidshavet] byggas. Eleverna var fundersamma: skapa en stad dér det bara fanns
vagar utsatta fran borjan? Eleverna borjade bygga sina hus men kom underfund med
att det behovdes en skola och ett fritidshem. Vad behévdes mer? Det blev manga
diskussioner. Det byggdes en skatepark, ett fik, ett djursjukhus. Flera invanare
tyckte att borgmaéstaren var skum och krivde omval. Vi pedagoger fingade upp
frustrationen och resonerade med invdnarna. Hur skulle vi g& vidare? Det skapades
flera olika partier, det sattes upp valaffischer pa fritids viggar med partiernas olika
valloften. Borgmaéstaren lovade glass till dem som rdstade pa honom. Alla som hade
ett hus i staden fick rosta. Partiet som vann, efter stor debatt, lovade att staden
skulle fa ett sjukhus, att alla fick riva sina egna byggen utan att friga alla grannar
och att borgmaéstarens skrytbygge skulle rivas. Tanken var att halla pa nagra veckor
men under tva manader byggdes och revs det i denna stad, eleverna ville aldrig
sluta. Eleverna tog med sig sina kunskaper fran skolan, samhillskunskapen, det var
valtider da. Vi hade manga langa diskussioner om regler och etik. Nagra skapade
film med ”stop motion” med sina legofigurer och filmerna visades senare som
fredagsfilm p4 fritids.

I exemplet ovan beskrivs hur den fritidspedagogiska undervisningen handlar om
att finga upp, resonera och iscenséitta olika hindelser for att driva projektet framat
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tillsammans med eleverna. Exemplet visar att malstyrd och planerad undervisning kan
vixa ytterligare i relationen och diskussionen mellan ldrare och elev. Undervisningen
kan beskrivas som interaktiv, relationell och dialogisk, och elevernas egna perspektiv
blir centrala.

Lararens pedagogiska takt beskrivs hir som att vara inlyssnande, foljsam och att
i undervisningen ge eleverna mojlighet att framtrdda som subjekt (jfr Ljungblad,
2016). Men det verkar ocksd kriva nigot mer dn pedagogisk blick, kidnslighet och
taktbyten. I det empiriska exemplet ovan, dir liarare och elever tar gemensamt ansvar,
beskrivs dven att dppenhet och tillir krivs. Aven om utgangspunkten i projektet verkar
bygga pa en genomtéinkt planering, beskrivs det att det finns 6ppningar for elevernas
egna handlingsimperativ — eleverna kan fordndra det som sker. For att eleverna ska
kunna trdda fram och paverka krivs alltsa Oppenhet fran ldrarna. Denna 6ppenhet
kan ocksa innebira att eleverna skapar ovintade situationer som kan omkullkasta all
planering. Den pedagogiska takten innebér dérfor ett stort maétt av tillit till elevernas
formaga att ta ansvar for det som sker. Oppenheten och tilliten bygger pa ett gemen-
samt engagemang och ansvarstagande for undervisningen, inom vilken motivation
féormodligen ocksa dr en viktig faktor.

Diskussion och slutsatser

I foreliggande studie har intresset riktats mot beskrivningar av hur fritidspedago-
gisk undervisning genomfors och hur ldrarnas pedagogiska takt framtrdder i dessa
beskrivningar. Den pedagogiska takt som identifieras 1 beskrivningarna baseras pa
flera olika aspekter sdsom blick, kinslighet, taktbyten, oférutsidgbarhet, tillit och
Oppenhet. Analysen av empirin ger féljande resultat:

Hur beskrivs att fritidspedagogisk Hur framtrider lirarnas pedagogiska takt

undervisning genomfors? i beskrivningarna av fritidspedagogisk
undervisning?

Genom att fora och leda undervisning Pedagogisk blick & Pedagogisk kansligher skapar ett

frirum dér lararen kan vélja att stanna upp och

tillmotesga eleven eller ignorera det som sker

Genom att f6lja och finga undervisning Taktbyten & Ofdrutsdgbarhet kan synliggora de
”osynliga” processer som sker i elevgruppen och
omvandla dem till undervisningssituationer

Genom att ta gemensamt ansvar i undervisningen  Oppenhet & Tillit skapar gemensamt engagemang och

ansvarstagande for undervisningen dér allt kan ske

Genomgaende beskrivs att det inte alltid &r ldrarna som initierar och utvecklar fritids-
pedagogiska undervisningssituationer. Snarare beskrivs hur ldrarna kan ldmna Gver
undervisningsramarna till eleverna (som nér ldrare och elever tar gemensamt ansvar
for undervisningen) eller utga ifran det som eleverna sjilva initierar (som nér ldrarna
foljer och fangar undervisning).
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I ldrarnas beskrivningar framtréder vikten av att fanga dgonblicket. Ett sddant for-
hallningssétt handlar om att ha ett har-och-nu-fokus, och att tillata sig sjélv att stanna
upp och finga just det 6gonblick nir barnet visar intresse och nyfikenhet for ett
innehall och att i samband med detta skapa forutsittningar for ett utforskande sam-
tal. Lararnas beskrivningar ger vid handen att fritidspedagogisk undervisning ir en
stindigt pagdende process som handlar om ett vz och ett zllsammans. Analysen visar
att det ofta finns en intention om ett specifikt ldrande i ldrarnas beskrivningar, men
samtidigt att det finns en 6ppenhet och tillit till eleverna som beskrivs skapa en of6r-
utsdgbarhet for ldrarna att hantera inom ramen fér undervisningen. Sammantaget
visar analysen att fritidspedagogisk undervisning kan forstas i ljuset av en taktfull
larare som kan fanga bade det synliga och det osynliga och anpassa sig till en ovintad
situation.

Lérare 1 fritidshem befinner sig i en komplex undervisningsverklighet som bju-
der pa utmaningar. Som tidigare ndmnts (ex. Gustafsson Nyckel, 2020; Holmberg,
2018) ér fritidshemmet idag placerat i ett spdnningsfilt mellan tradition och nya
utbildningspolitiska intentioner med sitt fokus pa kunskapseffektivitet. En utmaning
som gdr att problematisera utifran denna studies resultat 4r hur denna undervisning,
som baseras pa att fanga ovidntade situationer inom ett stort frirum, kan bidra till
att alla elever ocksa uppnar liroplanens kunskapsmal for den obligatoriska skolan
(jfr Falkner & Ludvigsson, 2016). A ena sidan far elevernas handlingsimperativ stor
plats i den beskrivna undervisningen. Kan denna undervisning da bli alltfér fri och
oforutsiigbar? A andra sidan krivs att den fritidspedagogiska undervisningen ir styrd
mot nationella mal. Men vad hinder om ldraren ar alltfér fokuserad pé att na ett sir-
skilt mal och inte tillrdckligt uppmaérksam pa de oviantade 6gonblicken, eller inte ser
dgonblicken som mojliga undervisningstillfillen som kan styras mot mal? Aven om
relationer och relationsskapande processer dr centrala for undervisningen i alla skol-
och verksamhetsformer (jfr Aspelin & Persson, 2011; Gardesten, 2016) verkar detta
relationella fokus vara extra centralt inom den fritidspedagogiska undervisningen. Ett
relationellt fokus stér inte 1 motstand till en mer kunskapsorienterad undervisning —
men intressant for fortsatt forskning ar dndé att studera pa vilket sitt den relationellt
orienterade och situationsstyrda undervisningen pa fritidshemmet kan bidra till alla
elevers larande och viaxande.

Lirares pedagogiska takt skulle kunna beskrivas pa olika sitt i olika situationer.
Framfor allt verkar taktfullheten vara situationsbunden och omedelbar, och den
skapar pa sa vis olika forutsittningar for undervisningen. Lérare i fritidshem verkar
behova vara 6ppna for att vinda blicken mot ett gemensamt kunskapande inom vilket
eleverna bemots som subjekt. I det gemensamma motet kan ldraren vélja att stanna
upp och bemoéta eleven eller ignorera det som sker. Nir den pedagogiska blicken
ir framatriktad och Oppen for elevernas och undervisningens alla dverraskningar
beskrivs hur den fritidspedagogiska undervisningen ter sig som en vilregisserad dans
dér ldrare och elever vixelvis for och foljer och dér ett gemensamt ansvar tas genom
de inblandades 6ppenhet, tillit och pedagogiska takt.
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