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SAMMANFATTNING

Den svenska skolans uppdrag att frimja likabehandling och motverka diskriminering dr omfatt-
ande och innebédr bland annat att ett aktivt virdegrundsarbete ska genomsyra verksamheten. I
denna artikel redovisas resultat fran en aktionsorienterad etnografisk studie dér vi tillsammans med
larare och elever pa gymnasieskolans sprakintroduktion granskat och vidareutvecklat metoder for
arbete med virdegrundsfragor. Med utgingspunkt i intersektionalitetsteori, kritisk mangkultura-
lism och kritisk pedagogik fokuseras fragan om undervisningens mojligheter att inkludera elever
oavsett bakgrund. Analysen visar hur undervisningen utgick fran ett bristperspektiv och att genus
och sexualitet anvindes som etniska markorer mellan svenskhet och icke-svenskhet. Vidare belyses
potentialen i att utga ifran elevers erfarenheter hir och nu och att se mojligheterna med ett anti-
rasistiskt, kritiskt perspektiv pa etnicitet. Ddrmed foreslas att undervisning om viardegrundsfragor
pa sprakintroduktion behover bryta med idén om en forestélld normativ svenskhet och skifta fran
ett monokulturellt till ett interkulturellt perspektiv for att 6ka elevers mojligheter till delaktighet
och inkludering.
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ABSTRACT

A critical hope: The importance of addressing racism in teaching on fundamental
values in language introduction

Swedish school’s commission to promote equal treatment and counteract discrimination is exten-
sive and entails active work on fundamental values in everyday activities. This article presents results
from an action-oriented ethnographic study in which we, together with teachers and students at the
language introduction-programme in upper secondary school, reviewed and developed methods of
working with fundamental values in education. Using theories of intersectionality, critical multi-
culturalism, and critical pedagogy, we query the possibilities to fully include students of different
backgrounds. Our analysis shows how the students were approached from a deficit model and that
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gender and sexuality were used as ethnic markers between Swedishness and non-Swedishness.
Further, the potential in starting from students’ experiences and seeing the possibilities with an
anti-racist, critical perspective on ethnicity is highlighted. Thus, we propose that teaching on fun-
damental values in language introduction needs to break with the idea of an imagined normative
Swedishness and switch from a monocultural to an intercultural perspective in order to increase
students’ opportunities for participation and inclusion.

Keywords: critical pedagogy; intersectionality; multiculturalism; Swedish as a second
language

Inledning

Att forankra ”demokratiska virden™ hos barn och unga dr en hornsten i svensk skola,
vilket kommer till uttryck bade i policy och praktik. Genom att ett aktivt virde-
grundsarbete integreras i den vardagliga undervisningen ir det tdnkt att demokra-
tiska medborgare fostras samtidigt som odemokratiska uttryck i samhéllet kvivs i sin
linda. I samma anda ska skolan, i enlighet med géllande diskrimineringslagstiftning
(SFS 2008: 567), aktivt forebygga och motverka diskriminering pa grund av kon,
konsoverskridande identitet eller uttryck, etnisk tillhorighet, religion eller annan tros-
uppfattning, funktionsnedséittning, sexuell 1dggning eller alder. I skolans ldroplan och
andra styrdokument dr dessa riktlinjer framtriddande och det finns gott om material
tankt att vigleda skolledning och enskilda pedagoger.

En viktig virdegrundsfraga ar att motverka frimlingsfientlighet och rasism, men
nir virdegrundsarbetet knyter an till frigor som etnicitet uppdagar sig en tydlig para-
dox: Samtidigt som ldroplanen framhaller vikten av att ”inse de virden som ligger
i en kulturell mangfald” (Skolverket, 2011, s. 1), foresprakar den ocksa virden som
speglar en kristen tradition och visterlindsk humanistisk etik som sérskilt efterstri-
vansvirda och grundlidggande for var gemenskap. Dér skapas sdledes ett svenskt ?vi”
som stélls mot de andra som inte omfattar dessa viarderingar (Cooper, 2019, s. 105).
I foreliggande artikel undersdker vi om, och i sé fall hur, denna paradox kommer till
uttryck i virdegruppsarbete i praktiken, samt vad det kan innebéra fér undervisning-
ens mojligheter att bidra till inkludering av elever oavsett bakgrund.

Mer specifikt undersdker vi hur arbete med vidrdegrundsfragor genomfors i en
klass med elever pa sprakintroduktion. Sprakintroduktion ir ett av den svenska gym-
nasieskolans férberedande utbildningsprogram i vilket nyanldnda elever (16-20 ar
gamla) ldser svenska och andra &mneskurser utifran individuellt behov, med malsatt-
ning att bli behoriga till fortsatta studier inom gymnasieskolan eller vuxenutbildning
(Skolverket, 2018). Forskning om nyanldndas situation betonar skolans betydelse
for mojligheten att fa ett sammanhang, kunna etablera sig och ta ett steg ndrmare
fortsatta studier. Samtidigt konstateras att sprakintroduktion ofta dr bade rumsligt
och socialt segregerad fran resten av gymnasieskolan. Den bedrivs vanligen i separata
lokaler och eleverna upplever sig inte kunna interagera med 6vriga elever pa grund av
sprakliga svarigheter och kénsla av utanforskap (Hagstrom, 2018; Sharif, 2017). Det
forekommer ockséa att elever i ordinarie klasser utsitter elever i introduktionsklasser
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for trakasserier och krinkande behandling med rasistiska och sexistiska fortecken
(Skowronski, 2013). Att vara elev i1 introduktionsklass dr att befinna sig ldngst ned i
en hierarki dér flera maktordningar samverkar, menar Eva Skowronski (2013), som 1
sin avhandling studerat nyanldnda elevers sociala situation.

Artikeln fokuserar sdledes undervisning med en elevgrupp som potentiellt befinner
sig 1 en utsatt situation samt priglas av stor heterogenitet, dir det gemensamma ar
att alla har ndgon form av migrantbakgrund. Med inspiration i kritisk mangkultura-
lism och feministisk intersektionalitetsteori tar vi sirskilt fasta pa vilka forestéllningar
om kultur, etnicitet, svenskhet och icke-svenskhet som figurerar i samtalet, och hur
etnicitet kopplas till genus och sexualitet. Studien dr designad som ett aktionsforsk-
ningsprojekt ddr viar ambition &r att bidra bade till en diskussion om pedagogiska
forhallningssétt och att vara ett empiriskt forskningsbidrag till kritisk pedagogik som
forskningsfilt. Malsdttningen i bada fallen dr densamma: att utforska maojliga vigar
till att bedriva antidiskriminerande undervisning! i en mangkulturell vardag. I den
avslutande delen av var analys synliggdr vi darfor vikten av att utga fran elevernas
erfarenheter och lyfta frigan om rasism och etnisk diskriminering som en central
virdegrundsfraga ocksa hos elever pa sprakintroduktion.

Aktionsorienterat filtarbete

Den forskning som ligger till grund fér denna artikel grundar sig pa féltarbete
vid introduktionsprogram pa tvd gymnasieskolor i &mnena svenska, svenska som
andrasprak och religion. Vi har foljt tva ldrare och deras undervisning i tre grup-
per med elever fran sprak- och yrkesintroduktionsprogram, sammanlagt 25 lektioner
(@ 60-120 minuter). Sérskilt fokuserar var analys pa den del av filtarbetet som
genomfordes pa sprékintroduktion déir vi foljt en klass ndr de arbetat med temat
Minniskovdrde. Temat genomfordes under 10 lektioner i svenska som andrasprak.
Innan filtarbetet paborjades inférskaffades samtycke fran alla inblandade, som ocksa
informerades bade muntligt och skriftligt om studiens syfte och tillvigagangssatt.
Namn pa personer har bytts mot ”ldrare” och elev”, och viss information har juste-
rats for att sdkra konfidentialitet.?

Inbegripet i vart syfte ligger en syn pa bade forskning och lirande som i grun-
den komplexa fenomen som krédver dialog och utbyte. Inom pedagogisk forskning
som utifran kritiska perspektiv betonar det affektiva, partikuléra, flexibla och 6ppna
lyfts vikten av att inte bara vara kritisk utan ocksa ge ett bidrag. Dir tas fasta pa
hoppets betydelse inom kritisk pedagogik, sasom det formulerats av Paulo Freire
(1994) och dérefter utvecklats for en analys av samtida utbildning for demokrati och
social rattvisa (Bozalek et al., 2014; Tiainen et al., 2019). Istillet for den fortvivlan

1'Vi anvdnder termen antidiskriminerande undervisning som ett paraplybegrepp for undervisning
om fragor rérande virdegrund och likabehandling vilka relateras till en eller flera av diskrimine-
ringsgrunderna. Déri inbegrips arbete mot fordomar, andragorande och krinkande behandling.

2 Studien ar godkidnd av Regionala etikprovningsndmnden i Linkoping, Dnr 2018/466-31.
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och hoppléshet som kan komma av kritik kan “kritiskt hopp”, att se det hoppfulla,
mojliggéras genom intervention som ju visar att det dr mojligt att dstadkomma for-
dndring 1 nagon form. Det handlar alltsa om ett aktionsorienterat kritiskt perspektiv
dér det kritiska ska foljas av ett svar i form av forslag pa andra sitt att géra (Bozalek
etal., 2014). Overgripande kinnetecknas en aktionsorienterad ansats av att forskaren
foljer en verksamhet, ger aterkoppling och tillsammans med deltagarna vidareutveck-
lar verksamheten (Aagaard Nielsen & Svensson, 2006). En viktig princip dr ocksa att
forskningen kommer till nytta for deltagarna under den tid som forskningen pagar,
och att alla deltagare bjuds in att engagera sig i projektets utformning. I var studie har
vi sdledes lagt stor vikt vid att arbeta tillsammans med berdrda ldrare i att utveckla
och prova olika moment i undervisningen.

Vi borjade vart féltarbete genom att delta i och observera den undervisning som
bedrevs i klassrummet. Vanligen deltog en av oss tillsammans med eleverna i de akti-
viteter som genomfordes (till exempel virderingsévning) medan den andra satt vid
sidan av och férde anteckningar. Genom dessa deltagande observationer lirde vi
kidnna ldrare och elever och blev bekanta med undervisningens uppldggning och pro-
cesser. Infor och efter lektionerna hade vi korta avstimningar med ldrarna i vilka vi
summerade vara intryck och bidrog med reflektioner angaende tinkbara fordndringar.
Vi blev ocksé inbjudna att ha synpunkter pa planering och att komma med forslag pa
lektionsinnehall, film och annat material. Efter denna forsta fas av deltagande obser-
vationer genomforde vi intervjuer med ldarare och sju elever. Eleverna intervjuades i
par eller enskilt, ldrarna intervjuades enskilt. Klassrumsobservationerna lag till grund
for intervjuguiden och vi stillde 6ppna fragor dér elever och ldrare uppmuntrades att
reflektera fritt kring de olika moment som undervisningen innehallit. Till ldrarna still-
des fragor om hur de planerat undervisningen och varfér, om tidigare erfarenheter
av liknande undervisning och om vilka utvecklingsmojligheter de sag (vad de upplevt
fungerat enligt plan och inte). Till eleverna stélldes fragor om hur de upplevt arbe-
tet med temat Mdanniskovdrde, till exempel om de kunde berétta nagot som de fann
sarskilt intressant eller forvanande. Dérefter stéllde vi fragor om respektive moment
som genomforts (olika virderingsdvningar, filmvisning m.m.) och om det var nagot
de saknade eller skulle vilja veta mer om. Med utgingspunkt i vad som framkommit
av observationer och intervjuer utformade vi slutligen tva lektionstillfdllen som vi
genomforde tillsammans med en av ldrarna. Avsikten med dessa lektionstillfdllen var
att bidra med kompletterande perspektiv till de virdegrundsfragor som behandlats
under temaveckorna, och att i enlighet med var aktionsorienterade metod bidra till
att vidareutveckla en kritisk ansats med utgangspunkt i deltagarnas erfarenheter.

Forskningskontext

Under den senaste tiodrsperioden har pedagogisk forskning om nyanldndas situation
fatt ett stort uppsving 1 Sverige. Margaret Obondo, Pirjo Lahdenperid och Pia San-
devirn (2016, s. 177) lyfter dock att forskningen primért handlar om strukturella
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och organisatoriska problem medan studier av den pedagogiska praktiken é&r férre.
De for fram ett interkulturellt perspektiv med en anti-essentialistisk syn pa kultur,
inom vilket de stéller fraigor om hur undervisning for social réttvisa kan genomforas
med nyanlidnda. Ett interkulturellt perspektiv har formellt funnits med som allmént
vigledande for den svenska skolan sedan ett riksdagsbeslut 1985 (Eklund, 2003).
Foretriadare for interkulturell pedagogik har dock vid upprepade tillfallen patalat att
det perspektiv som rader i den svenska skolan snarare dr det monokulturella, vilket
tar sig uttryck i strédvan efter likhet, att ”skapa ’svenskhet’, ett folk med samma vir-
degrund, genom assimilering” (Lahdenperi, 2017, s. 37; se ocksa Tesfahuney, 1999).
Pirjo Lahdenperd och Eva Sundgren (2016, 2017) beskriver nyanldnda barns och
ungdomars moten med svenska skolan och argumenterar for vikten av att ta det
interkulturella perspektivet pa allvar i praktiken, vilket skulle kunna innebdara ett radi-
kalt skifte bort fran det monokulturella.

Var studie dr inspirerad av dessa kritiska perspektiv. For ldsvinlighetens skull
anviander vi fortséttningsvis termen kritisk pedagogik som en samlande beteckning
for flera ansatser ddr manga men inte alla har en grund i Freires frigérande pedagogik
och i varierande grad betonar méng- eller interkultur. Omradet ir brett och bestér av
ett stort antal delvis dverlappande inriktningar (se t.ex. Gay, 2018; Ladson-Billings,
2009; Leonardo, 2005; Zembylas & Keet, 2018). En central forskare i ssmmanhanget
dr Kevin Kumashiro (2002, 2009) som i flertalet verk reflekterar kring och analyserar
antifortryckande undervisning som fenomen i sig.’> Kumashiro (2002) beskriver hur
olika inriktningar kan ta form som wutbildning for den andre, utbildning om den andre,
utbildning som dr kritisk mor privilegiering och andragérande samt utbildning som for-
dndrar elever och samhdlle. De olika ansatserna kan ha drag av varandra i varierande
grad och i praktiken 6verlappar de inte sdllan. Den fjirde ansatsen, utbildning som
fordndrar elever och samhaille, kan relateras till det som Gert Biesta (2019) kallar for
transkludering (transclusion), en term for ”inkludering pa riktigt”. Det dr en dubbel
process i vilken det ”vi” som vill inkludera och det sammanhang som inkluderingen
ska ske i ocksa behover fordndras.

Kumashiro (2002) beskriver ocksa antifértryckande undervisning som en potenti-
ellt smértsam process. Att bli medveten om och vaga ifragasitta sina egna och andras
privilegier dr att ”14ra genom kris”, vilket skulle kunna relateras till ett 6kat intresse
for affekt inom pedagogik. Sérskilt vill vi lyfta det som kommit att bendmnas en ”obe-
hagets pedagogik” (Boler, 1999). Megan Boler (1999, s. 197) beskriver obehagets
pedagogik som en invit till elever och ldrare att undersdka hur den dominerande kul-
turen formar vart sitt att tinka. I samma spar betonar Michalinos Zembylas (2014)
att utgangspunkten for virdegrundsarbete inte bor vara att fa studenterna att dndra

> Kumashiro anvénder beteckningarna anti-oppressive pedagogy och anti-oppressive education pé flera
sétt 1 sina texter: som paraply for olika ansatser och som beteckning pa den ansats han vanligtvis
forknippas med (utbildning som fordndrar elever och samhaille). I svensk dverséttning forekommer
bédde termerna antifortryckande och antidiskriminerande pedagogik/undervisning.
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asikt utan att Oppna upp mojligheten att tinka om sig sjédlv, andra och samhaillet pa
fler och nya sitt. Dirigenom kan elevernas asikter utvecklas och forindras. Ett cen-
tralt antagande ar att undervisning om diskriminering och fortryck nodvindigtvis
involverar kidnslor och att dessa utgor en forutsittning for lirande och fordndring pa
kort och lang sikt. I ett nordiskt sammanhang har obehagets pedagogik aktualiserats
av Ase Rothing (2019) som lyfter dess potential for inkluderande undervisning, sam-
tidigt som hon problematiserar de etiska implikationer ansatsen for med sig. Dilem-
mat bestar i att skolan ska vara ett tryggt rum (fritt frdn obehag) samtidigt som svara
och kontroversiella fraigor méste behandlas for att mél om demokrati, delaktighet och
anti-diskriminering ska kunna uppfyllas.

Teoretiska perspektiv och analytiska strategier

Var studie hdmtar inspiration fran de fragestillningar och perspektiv som genomsyrar
forskningskontexten ovan. Vi dr sirskilt inspirerade av kritiska teorier om etnicitet,
kultur och mangkulturalism. Centralt for dessa dr utga fran ett dynamiskt synsatt
pa kultur dar kultur ses som en meningsskapande resurs som anvénds i social inter-
aktion. En kritisk mangkulturalism tar avstdnd fran synsdtt déir kultur likstills med
etnicitet eller presenteras som ett statiskt fenomen, som en uppséttning virderingar
som gar i arv, generation efter generation. Samtidigt betonas vikten av att erkdnna
skillnader, det vill sdga det rdcker inte med en kritisk ansats som granskar hur skill-
nader gors utan det behdvs samtidigt en insikt 1 hur skillnader levs. Hir himtar vi
inspiration i Paul Gilroys (2000, 2004, 2006) begrepp conviviality, fritt 6versatt till
levbar méangkulturalism. Gilroy tar avstamp i det faktum att vésterlindska samhéllen
ir djupt praglade av kolonialismens vedergéllningar vilka formar bade gardagens och
dagens rasism. Denna historia dr sméirtsam och kommer vanligen till uttryck i en
melankoli dir det forgdngna idealiseras for att undkomma det svara att se rasismen
1 vitogat. Att erkénna rasismen ir saledes centralt i hans filosofi, det dr avgérande
for att komma till nésta steg. Samtidigt menar han att vi inte kan lasa fast all kritik
1 att enbart blottligga rasism, det maste ocksa vara mojligt att komma vidare. Hop-
pet hittar han i vardagen dédr ménniskor i praktiken lever ytterst mangkulturella liv.
Att kombinera erkdnnandet av rasism med en vardaglig mingkulturalism ser han
som en mdjlighet for en antirasistisk intervention. Med levbar mangkulturalism rik-
tas vart intresse bade mot fraigan om att bemdta rasism och mot att ”leva med” den
komplexitet och motsigelsefullhet som méngkulturella sammanhang innebér. Kri-
tiska teorier om etnicitet, kultur och mangkulturalism lyfter dock mer séllan fram
hur andra maktordningar, och da sarskilt genus och sexualitet, kan inkorporeras i
en antidiskriminerande pedagogik. Héir himtar vi istdllet inspiration i feministisk
intersektionalitetsteori som fokuserar just samverkan mellan olika normer (Collins,
1998; Crenshaw, 1989). Feministisk intersektionalitetsteori hjdlper oss att kritiskt
granska pa vilka sétt olika maktordningar kopplas samman. Till exempel visar tidi-
gare forskning att det kan uppsta dissonans mellan de olika kategorier/maktordningar
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som diskrimineringsgrunderna hénvisar till, dd frimjandet av vissa demokratiska
virden — jamstélldhet och hbtg-rittigheter — kan ha svart att samsas med mangkul-
turella perspektiv och antirasism (Bredstrom & Bolander, 2019; Bredstrom et al.,
2018). Bakgrunden dr den diskurs dir genus och sexualitet figurerar som etniska
markorer och framstéller vissa grupper som mer benégna till patriarkala virderingar
och homofobi pa grund av kulturell eller religids tillhorighet (Nagel, 2003). Med
utgangspunkt i dessa perspektiv pad komplexitet borjade vi analysen med att noggrant
gd igenom filtanteckningar och transkriberade intervjuinspelningar och koda dem
utifran principer for kvalitativ tematisk analys (Braun & Clarke, 2006). Fér den hér
artikeln har vi valt att bygga upp var analys utifran tre framtriddande teman, varav det
forsta avser att beskriva och presentera forutsidttningarna for virdegrundsarbetet pa
sprakintroduktion. Dar skildras hur synen pa eleverna utgick fran ett bristperspektiv
och hur forestéllningar om deras behov formade undervisningens innehall. Det andra
temat sitter ljuset pa hur genus och sexualitet figurerade som etniska markorer mel-
lan svenskhet och icke-svenskhet. I det tredje och avslutande temat lyfter vi potenti-
alen i att utgd ifran elevernas erfarenheter och mdéjligheter med ett kritiskt perspektiv
pa etnicitet och rasism. Temana presenteras ndrmare nedan.

Elevernas brister och liararens vilvilliga kompensation

I intervjuer och informella samtal med ldrarna framkommer att de planerar under-
visningens former och innehall utifrdn den elevgrupp de har framfor sig. De ldrare
som deltagit i var studie uppger att de sokt sig till introduktionsprogrammen for att
de ville ”prova nagot nytt”. De beskriver introduktionsprogrammen som ett sirskilt
sammanhang vilket innebér en utmaning. Utifran tidigare erfarenheter reflekterar de
iintervjuerna kring mojligheterna att arbeta med virdegrundsfragor och att diskutera
potentiellt kidnsliga d4mnen i olika grupper. Bada berittar om sina tidigare anstéll-
ningar pa skolor med hog andel ”svenskfédda”, dir det var vanligt att elever uttryckte
sig rasistiskt, och att det var fragor de fick arbeta med stindigt:

Lirare: Pa min forra skola da var det ju néist intill bara svenskfédda, typiskt
sant omrade dér det bara var svenska elever nédstan, som hade liknande
uppvéixt och sa dér.

Intervjuare: Och blev det da laddade fragor dven i séna situationer kdnde du eller
var det?

Lérare: Ja dér kunde det mer bli laddat dd om man pratade till exempel om
nyanlidnda eller dom bitarna.

Intervjuare: Och da fick du olika asikter som hamnade i klassen eller var det?

Larare: Ja, tyvérr var det ju mest samma &sikter som man fick brottas med.

Lararna beskriver hur fragor om rasism och framlingsfientlighet hos eleverna pa dessa
skolor var en del av vardagen och hur de forsokte fanga fragorna i stunden, till exem-
pel utifran elevers sprakbruk. Pa sprakintroduktion dr det istdllet andra fragor som
g0rs centrala. Dir framgar att det 6vergripande malet med undervisningen i svenska
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som andrasprak ér att fa eleverna att prata, diskutera och argumentera pa svenska
och de moment vi féljde motiverades med och relaterades till kunskapsmal avseende
muntlig férmaga. Vidare handlade innehaéllet i undervisningen om att ge eleverna
kunskaper som de antogs sakna, i forsta hand om det svenska samhaillet. Fragor om
sexualitet, jimstélldhet och relationer lyftes sdrskilt fram i det sammanhanget. Nér
vi bad ldraren att berétta om sitt intresse for virdegrundsfragor och var det kommer
ifran, till exempel ldrarutbildningen, forklarar hon pa foljande satt:

Lirare: Nej, inget ifran utbildningen kan jag inte siga. Ja men jag vet inte, jag
har nog alltid tyckt sjédlv att det &r roliga, att det &r ett roligt omrade.
Men sa tidnker jag ocksa just pa dom hér eleverna som jag undervisar
nu, att dom &r sa langt ifran, jag tinker d4r man fédd i Sverige och har
gatt i svensk forskola och skola och allting, d& har du kommit i kontakt
med dom hér omradena pa nat sitt och det dr inte lika sa dér liksom
nytt och otidckt. Men for vara sprakelever sd ér det verkligen nytt och
oftast forbjudet, att man inte ens kan prata om det, eller att det inte
finns homosexuella i Afrika, alltsd dom har ju den instillningen, eller
det 4r det dom &4r uppvixta med. Och darfor tycker jag nog att det dr
dnnu viktigare att ha ett sant hér arbetsomrade med dom.

Det fanns siledes en underliggande tanke om att eleverna saknar kunskaper som
andra svenska elever automatiskt fatt med sig fran tidigare skolgang och fran sin
uppvaxt i stort. Tidigare forskning gor gillande att undervisningen inom sprakintro-
duktion organiseras utifran ett briszperspektiv (Nilsson & Bunar, 2016), dir under-
visningen fokuserar pa vad eleverna saknar och underlater att lyfta de kunskaper
eleverna faktiskt har, till exempel i andra sprak dn svenska. Att just jamstilldhet och
sexualitet lyfts fram som sérskilt centrala virdegrundsfragor for elever pa sprakintro-
duktion kan forstas som ett uttryck for en forestidllning om dessa som del av sdrskilt
svenska viarderingar och en uppfattning om att skolans uppdrag ar att 6verféra sidana
till eleverna. Att en del ldrare tar pa sig ett tydligt fostrande uppdrag utifran ett sddant
synsitt framgar ocksa i en analys av ldrarroller pa sprakintroduktion (Hogberg et al.,
2020).

Det var alltsd mot denna bakgrund som arbetsomradet Mdnniskovdrde tog form.
I den skriftliga instruktion som delades ut till eleverna presenteras arbetsomradet
enligt foljande:

Ar alla ménniskor lika viarda? Spelar det ndgon roll varifran man kommer, hur man
ser ut och vem man tycker om? Ar det skillnad pa att vara Kkille eller tjej?

Det hir arbetsomradet kommer att innehalla méanga olika delar men som alla
handlar om att vara ménniska. Syftet ar att vi ska krossa fordomar!

Du som elev kommer att vara aktiv under lektionerna genom att tinka, prata och
lyssna.
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De arbetsformer som anvindes var dvningar i helklass, mindre grupper och individu-
ellt, samtal och diskussion samt filmvisning. Vid informella samtal beskrev ldraren sitt
arbetssitt med grund i enskilt-par-alla-modellen (EPA, pa engelska Think-Pair-Share
(TPS)), ett arbetssédtt som brukar framhéllas inom kooperativt lirande. Modellen
som dr utvecklad utifran beprévad erfarenhet ér vida spridd och anvinds bland annat
for att forbittra elevers muntliga framstéllning. Den gar i huvudsak ut pa att ge eleven
mojlighet att enskilt reflektera 6ver ett innehall, till exempel det ldraren siger, en film
eller litteratur, och dérefter forst diskutera i par och sedan i helklass (Lyman, 1981,
1987). Lararen som vi foljde beskriver att hon arbetar med olika varianter av model-
len, dir ordningen kan dndras och element kan tillkomma eller falla ifran, beroende
pa elevgruppen och hur lektionen artar sig.

Tidigare forskning diskuterar hur ldrare ibland strévar efter att undvika obehag
(Rething, 2019), men i vart fall intog ldraren en annan strategi dir hon betonade
vikten av att ”stanna kvar nér det tdnder till” och menar att “om det ir obehagligt sa
behover de prata mer om det”. Vid lektionstillfdllen kunde det handla om kommen-
tarer som att “nu blev det kénsligt hidr” och “kinner ni hur stimningen i rummet
fordndrades?” I intervjun beskriver liraren vidare ingdende hur hon arbetar med att
bygga relationer med eleverna och att borja med enkla fragor for att skapa en trygg
miljo i vilken eleverna senare tors tala om kénsligare &mnen. Som kommer att framga
av analysen fanns det tillfdllen dé eleverna blev mindre benégna att diskutera, men
overlag uttrycker de intervjuade eleverna tilltro till ldraren och situationen; i en par-
intervju beskriver eleverna hur klassen ”4r som en stor family”. Aven vi som forskare
upplevde att lararen hade en god och 1 manga avseenden stark anknytning till elev-
erna och att det var en tillgdng som anvéndes for att kunna ta upp svara” dmnen.

Kon, sexualitet och kontraster: Att liara ut ”svenskhet”

Om vi tittar ndrmare pd undervisningens form och innehdll si bestod lektionerna
till stor del av varderingsévningar sasom Heta stolen och Fyra horn, 1 vilka eleverna
presenteras for och ska ta stillning till pastaenden utifran vad de sjidlva anser och vad
de tror att andra anser. Pastdendena kunde rora skolan, i stil med ”Det ar fel att fuska
pa ett prov” eller ”Jag kidnner att ldrarna respekterar mig som elev”. De kunde ocksa
rora hilsa, som till exempel ”det dr viktigt att dta frukost” och ”det &r farligt att roka”.
Eleverna presenterades ocksa for moraliska dilemman, till exempel angdende 16gner
och otrohet. De uppmanades bland annat att diskutera huruvida de skulle forlata en
eventuell otrohet, om de skulle beriatta om de kdnde till att ndgon blev bedragen och
sa vidare. Genomgaende initierade lararen foljdfragor utifran ett kdnsperspektiv, till
exempel ”Ar det skillnad pa om en tjej dr otrogen eller om en Kkille &r det?”, Har
tjejer lattare att forlata en otrohet tror ni”? och ”Vad beror det pa i sddana fall?”
Kons- och jamstélldhetsperspektivet var tydligt och aterkommande. Ett annat ater-
kommande monster var ldrarens uppmaningar att jamfora Sverige med elevernas hem-
ldnder. Ibland riktades en allmédn uppmaning till klassen att fundera 6ver hur det ser
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ut ’i era hemldnder” och ibland gillde det jamforelser med nagot specifikt land. Till
exempel fragar lararen, efter en 6vning som gar ut pa att problematisera forestillningar
om egenskaper hos mén och kvinnor, om ”det finns kvinnliga advokater i Somalia”.
I en diskussion utifrdn filmen Pride, som handlar om allianser mellan homordérelsen
och arbetarrorelsen i 1980-talets Storbritannien, fragar liraren pa liknande sitt om det
”finns homosexuella” i Somalia eller Afghanistan. Generellt s genererade denna typ av
fragor fa svar fran eleverna. Anledningarna till det kan vara flera. I intervjuer med elever
fragade vi om deras upplevelser av denna del av undervisningen och det framkom att
en del tyckte att det var svart att svara infor hela klassen medan andra inte visste vad de
skulle sdga. En elev sdger sa hér: ’Jag vet inte, jag kan inte veta nu vad de tycker i mitt
hemland. Det ér svart.” For att snabbt kunna svara pa den typen av fragor skulle elev-
erna i vissa fall behova ha god kéinnedom om ”sitt hemland”, om dess politiska system
och nir olika reformer genomforts och liknande, trots att vissa av eleverna inte levt i
landet i fraga sedan tidig barndom medan andra inte upplevde sig ha ndgot hemland 1
den bemairkelsen. De kan ocksa ha begrinsade mojligheter att uttrycka sig pa svenska,
samtidigt som det var ett krav att tala svenska pa lektionen. Genom att denna typ av fra-
gor stélls och forblir obesvarade skapas en distans till hemldnderna” vilket forstirker
kinslan av skillnad mellan det eleverna ldmnat och dér de befinner sig nu.

I en annan intervju pratar tva elever om att det finns bade fordelar och nackdelar
med att gora jaimforelser mellan Sverige och hemldnderna. Fordelen ar att det dr sa
mycket som ir olikt och dérfor intressant att jamfora. Nackdelen ar att man blir inte
glad ndr man pratar om sitt hemland s& daligt” med ett tilligg om att det enda som
lyfts fram som bdttre dr vddret. Denna diskurs dédr Sverige framstar som det mest
Onskvérda alternativet — som den goda jamstéllda nationen — ligger i bakgrunden,
mellan raderna, men manifesteras ocksa explicit vid ett par tillfdllen. Sa sker exem-
pelvis under en lektion vid vilken eleverna ska koppla ihop historiska hindelser med
artal, som inférandet av allmén rostritt och fri abort och artalen 1921 och 1975. De
ska ocksa svara pa tre fragor: ”Vilket artal reagerar du mest pa? Varfor?” och ”Vad ar
den storsta skillnaden om du jamfér med lagarna i ditt hemland?” Lektionens syfte
verkar vara att skapa forvaning 6ver hur langt ”vi” kommit och hur linge Sverige har
varit mer jamstéllt 4n andra ldnder. Lararen avrundar lektionen pa féljande sétt:

Jag vill att ni ska forstd att s& hér ser det ut i Sverige. Aven om ni har med er en
massa fran era hemlédnder sa dr det det hiar som géller nu.

I intervjuer med ldraren sa fragade vi om tanken bakom de aterkommande jamforel-
serna med “hemlidnder”. Hon betonar att det framf6r allt handlar om att ldra elev-
erna hur saker och ting fungerar i Sverige:

Laérare: Ja och det dr egentligen inte for att jag &r si intresserad av hur dom
har i sitt hemland, men diaremot ér jag jatteintresserad av att ldra dom
att det dr sd hir det funkar hir och for att dom ska fa dom bésta
forutsittningarna att veta liksom hur dom kan leva sina liv framéver.
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Intervjuare: Sa det ér ett sitt att ...

Laérare: Och déarfor gor, ja precis. Just ocksa for att fa fram allt positivt som
dnda Sverige har och att dom ska veta att alla dom dér dorrarna finns
dér for dom ocksa, lika mycket som for svenska elever om man séger.

Intervjuare: Tror du dom kénner det?

Lirare: Att det finns samma forutsittningar?
Intervjuare: mm
Lirare: Nej jag tror ménga tror att det inte finns samma forutsittningar. Men

det gor det ju, fast vissa, dom eleverna far kanske jobba dubbelt sa hart
for att hitta dom.

Léararen ger uttryck for en pragmatisk instillning dir det handlar om 6verforing av
kunskap och viarderingar. Det viktigaste &r att fokusera pa vad den hér gruppen antas
behova for att ta sig fram i samhallet bland andra svenskar. Léraren beskriver sig ta ett
stort ansvar for att hjdlpa eleverna att forsta och passa in i det svenska samhaillet, och
med det foljer att fokus blir pa det som eleverna antas sakna. I det arbetet anvinds
inte det som eleverna “har med sig” som resurs, utan mer som nigot negativt att
kontrastera mot och ldmna bakom sig. Samtliga intervjuade elever ansag ocksa att
kunskap om Sverige ir viktig och anvindbar. I intervjuer med eleverna sa fragade vi
hur de upplever att fa kunskaper om det svenska samhillet och genomgaende beto-
nar de att kunskap 4r bra och att det ér viktigt att veta ”vad som géller”. En elev sédger
sa har:

Elev: Till exempel jag ar fran Afghanistan. Om jag inte skulle veta om
Sveriges samhille, om jag kommer nan dag och beréttar om Sveriges
samhille och det ar fel sa kanske ... pa stan eller pd nagon plats, sa
kanske den personen blir arg, ja sa det ar béttre att man vet, vad ska
man prata om och ... hur man séiger.

I linje med Kumashiros (2002) argumentation angidende undervisning fér den Andre
kan denna typ av kunskap uppfattas positivt av de inblandade men 4nda vara en ater-
vindsgrand. Mojligheterna till social fordndring dr sma. Arbetssittet fordndrar inte
status quo, vilket 1 det hér fallet 4r en monokulturell undervisning med en forestilld
svenskhet som norm att anpassa sig till. Det dr tydligt att den kunskap som formedlas
i undervisningen inte dr en renodlad information om Sverige i nidgon slags objektiv
mening, utan att den snarare dr inbdddad i virderingar och normer som reprodu-
cerar forestdllningar om savil det svenska samhillet som “hemlinderna”. Kunska-
pen formedlas dessutom genom genus- och sexualitetsrelaterade forestillningar vilka
fungerar som grinsdragningar mellan svenskhet och icke-svenskhet, det vill sdga som
etniska markorer (Nagel, 2003).

Sammantaget si sag vi alltsa att etnicitet och kultur var nirvarande i undervis-
ningen, men behandlades pa ett okritiskt sétt dér vilvilliga tankar om inkludering i
praktiken kan ses som en form av assimilation. Avsaknaden av ett kritiskt perspektiv
samt fragor om rasism och framlingsfientlighet som ldrarna sjélva betonade som vik-
tiga virdegrundsfriagor pa den skola dir majoriteten var svenskfédda blev hér tydlig.
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Det var denna iakttagelse som kom att utgéra grunden for vara forslag pa utveckling
av undervisningen.

Ett kritiskt perspektiv pa etnicitet — elevernas erfarenheter som
grund for larande

I en intervjustudie med ensamkommande ungdomar pa HVB-hem visar Lalander
och Raoof (2016) att deras informanter initialt uppskattade ”information om hur
man gor i Sverige” men att den kénslan gradvis forbyttes mot irritation. Genom
stindiga pastdenden om vad som dr svenskt och hur de ska fora sig for att passa
in upplevde de sig behandlade som kommande direkt fran “grottan”, som om de
samhillen som de ldmnat inte bar nagra spar av civilisation. Bland de ungdomar
som vi motte fanns, som ndmndes ovan, en viss sorgsenhet dver att hemlandet alltid
forknippades med nagot negativt, och ofta upplevde vi att eleverna blev tysta och att
svenskhetsnormen stod ifragasatt. Efter faltarbetets forsta fas gick vi saledes tillbaka
till faltanteckningar och intervjuer for att leta efter spar av “kritiskt hopp” utifran
vilket vi, tillsammans med berord ldrare, kunde utveckla undervisningstillfillen dar
svenskhetsnormen ruckades nagot. Vi gjorde detta mot bakgrund av Gilroys (2000,
2004, 2006) tankar om vikten av att erkdnna bade rasism och vardaglig mangkul-
turalitet samt grundlidggande tankar inom kritisk och interkulturell pedagogik. Ett
mangkulturellt sammanhang som sprakintroduktion de facto utgér sett till elevsam-
manséittningen bor skapa en ldrandemiljé som é&r interkulturell, inte monokulturell
dir enbart ”det svenska” forordas (Lahdenperd & Sundgren, 2017). Att ge plats for
elevers erfarenheter och tidigare kunskaper och anvinda dessa som resurs for ldrande
skulle kunna gora undervisningen mer inkluderande, vilket i sin tur kan antas utgora
en mer fruktbar grund fér antidiskriminerande synsétt.

I intervjuerna med elever uppehdll vi oss kring undervisningens innehéll och fra-
gade om det var nigot de saknat. Eleverna gav genomgaende uttryck for att det var
intressant och viktigt att prata om jadmstélldhet och sexualitet och det som saknades
var fragor om tradition, religion och rasism. Tva elever svarar s hér pa frigan om vad
de skulle vilja ha mer av:

Elev 1: Kanske med hudfirg.

Elev 2: Ja

Elev 2: Fo6r man kan inte liksom ok hon dr svart, jag pratar inte med henne ...”
Elev 2: Nej

Intervjuare: Nej

Elev 1: Det tycker jag, vi har inte pratat om det i klassen sa hér.

Elev 2: Jaa

Elev 1: Men jag tycker att det dr viktigt for jag kan sidga nagra, inte alla, de

kollar pa vilken hud har den personen liksom ok han har svart, jag
skiter i honom, jag gér till en vit och pratar. Sa det hér tycker jag ér lite
intressant och vi har inte haft det i klassen.
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Det ér oklart huruvida eleverna hér talar om uttryck {for rasism inom klassen, skolan
i stort eller i samhdllet. Oavsett vilket ser de frigan som central féor undervisning
inom temat Mdnniskovdrde. Vi sag hir en koppling mellan det som eleverna nimnde
i intervjuer och aspekter som framtrétt vid enstaka tillfdllen under observationerna.
I observationerna fanns, vid sidan om fokus pa fordelar med det svenska samhillet,
en del elevers uttryck for upplevelser av utanférskap. Vid en Heta stolen-6vning gav
pastdendet ”Jag kdnner att lirarna respekterar mig som elev” upphov till en dis-
kussion om larare och elever vid sprakintroduktion respektive resten av skolan, dar
individer fran den senare sades ha en nedlatande attityd mot elever pa sprakintro-
duktion. Ett annat exempel dr pastaendet ”Jag saknar mitt hemland” vilket skapade
en laddad stimning dir en del elever uttryckte gliddje Gver att vara i Sverige medan
andra elever gav uttryck for kdnslor av sorg och uppgivenhet. En elev uppgav att han
kidnner sig obekvdm 1 Sverige och saknar att kunna ga runt pa gatan som vem som
helst”. I ljuset av hur elevgruppen beskriver sig sjilva i relation till 6vriga skolan sa
fann vi att kunskaper om rasism var ndgot som skulle vara ett viktigt bidrag bade for
att fanga upp och ta elevers erfarenheter pa allvar och for att bidra till ett kritiskt
perspektiv pa etnicitet. Detta gjordes genom lektionstillfdllen dér fyra kortfilmer om
rasism 1 ”vardagliga situationer” i dagens Sverige visades, vilket foljdes av diskussion
i helklass.* Reaktionerna var blandade och i den till en borjan forsiktiga diskussionen
foreslog en elev att en del av det som filmerna skildrade kunde bygga pa missforstand
och inte diskriminering. Pa fridgan om hur de tror att det kdnns att raka ut for det
som filmerna skildrade gav eleverna egna exempel pa sadant de eller nagon de kidnner
rakat ut for. Eleverna diskuterade ocksa vad de tror kan goéras for att sddant inte ska
hinda och hiér lyftes att det dr viktigt att sdga ifrdn. En elev tillade att ett alternativ
kan vara att ”byta namn till Jakobsson eller nat”. I diskussionen aterkopplade nagra
elever till tidigare undervisning i samband med Forintelsens minnesdag och till kun-
skaper om sverigefinnar och samer, om hur minoritetsbefolkningar behandlas i Sve-
rige. Nér eleverna relaterar sina egna erfarenheter till tidigare kunskaper om andra
grupper och den individuella upplevelsen diarmed gors generell finns mojlighet till
kollektiv reflektion och handling, vilket ligger 1 linje med de pedagogiska ambitioner
som fors fram inom arbete med obehagets pedagogik och andra kritiska perspektiv
(Boler, 1999; Tiainen et al., 2019). Som ett delmal i var forskning drar vi darfor slut-
satsen att antidiskriminerande undervisning i en sprakintroduktionskontext explicit
behover lyfta fragor om rasism. Om inte riskerar undervisningen att reifiera snarare
dn bryta med svenskhetsnormer, sirskilt som dessa normaliseras i talet om viktiga
virdegrundsfragor som jamstélldhet och hbtq-perspektiv.

4 Filmerna hdmtades fran Forum f6r levande historia, https://www.levandehistoria.se/fakta-fordju-
pning/rasism/prata-rasism-pa-jobbet/filmer-som-vacker-fragor-om-rasism
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Diskussion

Var studie tog avstamp i1 de paradoxer och motsigelser som finns inbakade i den
svenska skolans sitt att arbeta med virdegrundsfragor och mot diskriminering. Spéin-
ningen mellan de forment visterlindska virderingarna och det méangkulturella kom
till uttryck 1 undervisningens sitt att betona ”det svenska” som ett knippe efterstra-
vansvirda virderingar, samtidigt som icke-svenskhet framstilldes som problem. Sa
kom exempelvis elevernas “hemldnder” att symbolisera det mindre framgéangsrika
jamfort med det svenska sérskilt nar det géller demokratiska virderingar sdsom jam-
stdlldhet och hbtg-personers rittigheter. Traderandet av svensk fortrafflighet tranger
pa sa sitt undan andra sitt att se pa virlden (se ocksa Alm et al., 2021) och i relation
till laroplanens formuleringar kan konstateras att mojligheten att ”inse de virden som
ligger i en kulturell méngfald” ddrmed reduceras.

Skolans uppgift att forebygga diskriminering utifrdn sju olika diskriminerings-
grunder dr komplex, vilket exemplifieras hir d& betoningen av vissa grunder (kén
och sexualitet) gjordes pa bekostnad av ett inkluderande och kritiskt perspektiv pa
andra grunder (etnicitet). Med ett intersektionellt perspektiv synliggdrs hur de makt-
ordningar som diskrimineringsgrunderna relaterar till svarligen kan separeras fran
varandra, vilket gor att undervisning om exempelvis sexualitet eller kon direkt eller
indirekt riskerar att (re)producera rasifierade forestillningar om ”de andra”. For att
utmana den dominerande diskursen om svenskhet fokuserade vi var intervention pa
rasism i det svenska samhaillet. Givetvis gar det att diskutera huruvida det dr ritt att
“utsitta” en redan utsatt grupp for det eventuella obehag som samtal om rasism kan
innebira, samtidigt som obehag kan vara en fOrutséttning for lirande om kénsliga
fragor. I det hér fallet var talet om rasism dessutom ett sitt att bejaka (dtminstone en
del av) elevernas erfarenheter och belysa dem i relation till samhilleliga strukturer.

Att lyfta fram och ddrmed erkinna den strukturella rasismen dr ocksd en viktig
del av Gilroys (2000, 2004, 2006) levbara mangkulturalism. En lika viktig del ar att
erkidnna elevgruppens heterogenitet utan att goéra den till ett problem. I de vardag-
liga klassrumsinteraktioner som vi observerade sag vi manga exempel pa hur elever
mottes och skapade mening tillsammans. De Gversatte egna erfarenheter och jim-
forde med varandra pa sitt som bade suddade ut och forflyttade grinser. I den man
som undervisning i virdegrundsfragor har inkludering som mal finns hir mycket att
reflektera kring och bygga vidare pa. En central aspekt for mojligheter till inklude-
ring verkar vara att undervisningen inte designas utifran ett bristperspektiv, da sddan
undervisning tenderar att 1dgga ansvaret pa eleven samtidigt som strukturella hinder
osynliggodrs. Som Biesta (2019) patalar ar forutséttningarna for framgéngsrik inklu-
dering, eller transkludering som han kallar det, en dubbel process, dir det samman-
hang som inkluderingen ska ske i ocksa behover fordndras. Ett steg i den riktningen
menar vi vore att utforma undervisning utifran elevers erfarenheter och verklighet
hir och nu samt att skifta fran ett monokulturellt till ett interkulturellt perspektiv
inom vilket olika aspekter, exempelvis rasism, i det svenska och andra samhillen kan
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undersdkas och diskuteras forutsittningslost och utan en forestélld svenskhet som
utgangspunkt.
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