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SAMMANDRAG

Utbildning har under de senaste decennierna dominerats av métningar och rationalitet, vilket har
bidragit till att relationella virden har &sidosatts. Syftet med denna artikel dr att belysa relatio-
nella dimensioner av ldrares arbete med utgangspunkt i resultaten i tvd empiriska klassrumsstudier
(Ljungblad, 2016; Rinne, 2014) dir pedagogisk takt har anvints som teoretiskt analysverktyg ur
Lovlies (2007) och van Manens (1991, 2015) perspektiv. I bada studierna utgor intersubjektivitet
en central dimension. Genom att spegla studiernas resultat mot varandra framtrider en djupare for-
stdelse av komplexa relationella skeenden som lérare r involverade i och maste hantera. I artikeln
diskuteras hur begreppet pedagogisk takt skapar mojligheter att synliggdra relationella dimensio-
ner av ldraryrket. Mer specifikt visar resultaten hur ldrarna skapar en kon-takr med eleverna och
synliggor relationella virden som mojliggor att elever kan framtrdda som subjekt. Vidare belyser
artikeln hur pedagogisk takt kan bidra till att komma bortom det forgivettagna antagandet om att
lararyrket dr ett enkelt yrke. Sammanfattningsvis betonas vikten av existentiella virden i utbildning
som en motvikt till att elever objektifieras i méitningarnas tidevarv.

Nyckelord: pedagogisk takt; ldrare-elevrelation; relationell pegagogik; existentiella virden;
klassrumsstudier

ABSTRACT

Pedagogical tact makes visible the complexity in the relational dimension of the
teacher profession

During the two past decades, in the field of relational pedagogy, the teacher-student relationship
has been overshadowed by measurements and rationality. The aim of this article is to illustrate
how pedagogical tact (Lovlie, 2007; van Manen, 1991, 2015) as an analytical tool can highlight new
opportunities in classroom research, by visualising the relational dimension of teachers’ work. The
results are based on a comparative analysis of two classroom studies in which the notion of peda-
gogical tact has been used (Ljungblad, 2016; Rinne, 2014). Intersubjectivity is a crucial dimension
in both studies. The analysis shows that pedagogical tact as an analytical tool can take us beyond
the taken for granted assumption about teaching as an easy profession. The results reveal how the
teacher seeks con-tact with the student. By exploring the relational and interpersonal aspects of
teaching, existential dimensions of the teaching profession can be illuminated, and relational values

*Korrespondanse: Ann-Louise Ljungblad, e-post: ann-louise.ljungblad@gu.se

© 2020 Ann-Louise Ljungblad & Ilona Rinne. This is an Open Access article distributed under the terms of the Creative
Commons Attribution 4.0 International License (https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/), allowing third parties
to copy and redistribute the material in any medium or format and to remix, transform, and build upon the material for

any purpose, even commercially, provided the original work is properly cited and states its license.
Citation: Ann-Louise Ljungblad och Ilona Rinne. «Pedagogisk takt synliggor komplexiteten i ldraryrkets relationella
dimension» Nordisk tidsskrift for pedagogikk og kritikk,Vol. 6, 2020, pp. 158—173. hitp://dx.doi.orgl/10.23865/nipk.v6.1883

158



Pedagogisk takt synliggor komplexiteten 1 ldraryrkets relationella dimension

which are of importance for students’ growth can be visualised. In conclusion, the article discusses
how pedagogical tact can contribute to the creation of human subjectification as a counterweight
to students being objectified. Such a relational voice highlights existential values and the awareness
of humanity.

Keywords: tactfulness; teacher-student relationship; relational pedagogy; existential values;
classroom research
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Inledning

Vi lever i en global virld dir en av utmaningarna ar att mota mangfald, olikheter
och skillnader (Séafstrom, 2005). Samhillet och skolan uppvisar idag en storre ror-
lighet 4n tidigare. Nya moten uppstar mellan ménniskor, vilket i sin tur kriver ett
nytdnkande och en diskussion om relationella virdens betydelse for den pedagogiska
praktiken. Dagens utbildningssystem som har fokus pa métningar av prov och betyg
beskrivs av Biesta (2006, 2011, 2017) som mdrmingarnas tidevarv. I den pedagogiska
diskussionen om en sadan resultatinriktning har den rationella résten en tendens att
overskugga den relationella rosten, vilket dr problematiskt da det leder till en forenk-
lad bild av ldraryrkets komplexitet.

Genom drhundraden har pedagogiken orienterat sig mot existentiella fragestall-
ningar (Saevi & Biesta, 2020). I borjan av det nya millenniet har dock grundléig-
gande existentiella aspekter av den pedagogiska praktiken fatt trida tillbaka pa grund
av Okat fokus pa det métbara och instrumentella. Samtidigt finns det insikt om att
betydelsefulla existentiella aspekter i undervisningen som handlar om att elever ges
mojligheter att utvecklas som unika personer dr ométbara, osdkra och oforutsig-
bara (Roberts, 2020). Vi behdver aterigen uppmairksamma vad undervisning faktiskt
handlar om (Masschelein, 2011). Existentiell pedagogik (Saevi & Biesta, 2020) har
bidragit till att forskningsféltet relationell pedagogik vixte fram (Aspelin & Persson,
2011; Bingham & Sidorkin, 2004) med ett 6kat intresse for existentiella fragor inom
klassrumsforskning. Inom detta forskningsfilt har larare-elevrelationen studerats som
en interpersonell relation utifrdn olika perspektiv i skandinavisk forskning. Aspelin
(1999) utforskade den interpersonella kommunikationen nér ldrare och elever mots
ansikte mot ansikte. Resultatet av Aspelins studie visade pa en tyst, mangfasetterad
verklighet som stindigt pagar under ytan i klassrummet, vilket beskrevs som klass-
rummets mikrovdrld. Vid tidpunkten runt det nya millenniet bérjade ocksa forskare
som exempelvis Fibaek Laursen (2004) att problematisera forestillningen om den
relationella dimensionen av lararyrket som en personlig egenskap hos liraren. Fibaek
Laursen undersokte istéllet fenomenet autenticiter utifran ett professionellt pedago-
giskt perspektiv. Genom att utforska ldrare som var kinda for att utveckla en speciellt
stodjande larare-elevrelation konstaterade Fibaek Laursen att en autentisk ldrare inte
ir nadgonting man dgr utan nagonting man blir. Pa ett liknande sitt studerade Frelin
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(2010) hur larares handlingar kan etablera och underhalla relationer. Denna relatio-
nella professionaliter framtrader hos bade erfarna och nyutbildade ldrare som nagot av
det svéraste i ldraryrket. Samtidigt finns det férestidllningar om hur ldrarutbildningar
relativt enkelt kan forbereda lararstudenterna for deras kommande yrke. Som en
motvikt till en sddan forestéllning beskrivs undervisning som ett enormt svért arbete
som ser enkelt ut (Labaree, 2000). En del av komplexiteten handlar om hur ldrare
hanterar de mellanménskliga aspekterna av motet med eleverna, grundat i ett for-
givettagande om att den relationella dimensionen av yrket dr oproblematisk. I den
hér artikeln som gar i linje med relationell klassrumsforskning problematiserar vi ett
sadant forgivettagande.

Utifran tva empiriska klassrumsstudier (Ljungblad, 2016; Rinne, 2014) underso-
ker vi vad som relationellt och mellanménskligt sker mellan ldrare och elever nir de
mots 1 olika situationer i den pedagogiska praktiken. I syfte att studera komplexite-
ten 1 interpersonella relationer mellan ldrare och elev valde forskarna begreppet zakt
(Lovlie, 2007; van Manen, 1991, 2015) som analytiskt verktyg. Taktbegreppet som
har sitt ursprung i Herbarts pedagogiska filosofi, och fangar ldrarens omdomesfor-
maga och visdom genom att forena teori och praktik, har sedermera utvecklats av
Lovlie och van Manen. I klassrumsstudierna som ligger till grund for denna arti-
kel utforskade Ljungblad (2016) med hjilp av taktbegreppet hur lirare relaterar till
elever i undervisning och lyfte pa sa sétt fram en estetisk och kreativ dimension av
yrket. Rinne (2014) férankrade larares personliga och myndighetsutévande ansvar i
taktbegreppet och belyste hur lidrare balanserar dessa dimensioner i samband med
formedling av betyg i enskilda betygssamtal. Bada studierna har genom ett fordjupat
analysarbete utifran ett mellanménskligt relationellt perspektiv utforskat dilemmasi-
tuationer som uppstar 1 praktiken. Med hjélp av takt studerades den svara relationella
balansgang som ldrare stindigt star infor i det dagliga arbetet. Artikeln lyfter saledes
fram den relationella résten genom att bidra med ny kunskap grundad i empirisk
forskning som belyser hur ldrare hanterar komplexa relationella skeenden tillsam-
mans med sina elever.

Syfte

Syftet 1 denna studie ér att redogéra for hur zak: (Lovlie, 2007; van Manen, 1991,
2015) kan tillimpas som ett analytiskt verktyg i empirisk klassrumsforskning for
att synliggora relationella virden och mellanménskliga aspekter av det pedagogiska
motet mellan ldrare och elever. Genom att sammanfora, jimfora och belysa klass-
rumsstudiernas resultat (Ijungblad, 2016; Rinne, 2014) kan den relationella dimen-
sionen av lararyrket skildras och beskrivas med ny kunskap som éar av betydelse for
hur ldrare kan hantera relationella skeenden tillsammans med sina elever. Var forsk-
ning gar saledes i linje med Biesta (2011) som understryker hur den relationella rés-
ten ger utrymme for ett virdebaserat synsétt om vad som dr pedagogiskt viardefullt
for eleverna.
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Inledningsvis presenterar artikeln kortfattat relationell pedagogik som forsknings-
filt. Det foljs av en redogorelse for taktbegreppets bakgrund och utveckling. Dérefter
beskrivs hur taktbegreppet har tillimpats i tvd empiriska studier for att belysa olika
relationella aspekter av pedagogiska moten mellan lirare och elever. Vidare gors en
jamforelse av studiernas empiriska material som synliggdr generella monster av inter-
aktionen mellan ldrare och elever. I jaimforelsen av resultaten framtrider ett liknande
monster 1 bdda studierna som askadliggor ett nytt relationellt virde — kon-tak:t. Mot
bakgrund av detta resultat diskuteras slutligen komplexiteten i lararyrkets relationella
dimension.

Relationell pedagogik — ett ungt relationellt forskningsfalt

Artikeln tar sin utgingspunkt i relarionell pedagogik (Bingham & Sidorkin, 2004) som
ar ett ungt vetenskapligt félt. I antologin No Education Without Relation (Bingham
& SIdorkin, 2004) samlades en grupp forskare sdsom Charles Bingham, Alexander
Sidorkin, Gert Biesta, Barbara Stengel samt Frank Margonis och formulerade ett
relationellt manifest. Forfattarna uppmaérksammade asidosittandet av relationella
virden i utbildning och skrev fram ett nytt relationellt perspektiv. Det ir ett synsétt
som ser undervisning som relationsprocesser baserat pa den ontologiska utgangs-
punkten att relationen dr primér:

It relies on neither brute force of exclusion nor on romantic expectations. Schools
must focus on human relations and address the core of the problem. A school with
a vibrant community can avoid dangerous outbursts of vandalism and violence...
We need to move from struggling against something to struggling for something.
Pedagogy of relation offers an ideal of school based on the notion of democratic
relations. (Bingham & Sidorkin, 2004, s. 6)

Ett sadant relationellt pedagogiskt alternativ pa undervisning och utbildning utgar
fran forestillningen om att relationella virden dr grundldggande nér ldrare och elever
mots och samverkar i1 klassrummen (Aspelin, 1999; Frelin, 2010; Lilja, 2013; Ljung-
blad, 2016, 2018, 2019; Rinne, 2014, 2017). Att studera relationer i olika kontex-
ter dr i sig inget nytt men relationell pedagogik som vetenskapligt filt stravar efter
att pa ett mer systematiskt sitt dn tidigare utveckla nytt kunnande om ldraryrkets
relationella dimensioner, nadgot som kan vara bade subtilt och svarfangat i empirisk
klassrumsforskning. Dessutom behover det relationella féltet en tydligare definie-
rad teoretisk utgangspunkt (Aspelin, 2017; Ljungblad, 2018, 2019). Under senare
ar har Nordiskt ndrverk for relationell pedagogik, NoRP! (Aspelin & Johansson, 2017),
samt ett internationellt nitverk Relation-Centered Education Network, RCEN,? bild-
ats. RCEN bestar av forskare, teoretiker och praktiker som understryker vikten av

! https://www.hkr.se/forskning/forskningsmiljoer/forskning-relationell-pedagogik-forp/norp—nordiskt-
natverk-for-relationell-pedagogik/
2 https://sites.google.com/view/pedagogyofrelation/home
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mellanménskliga relationer i den pedagogiska praktiken. Nétverkets strdvan ar att
genom framtida forskning bidra till att savél erfarna som nyutexaminerade ldrare
uppmiéirksammar och utvecklar relationella dimensioner av ldraryrket. En ytterligare
striavan dr att utveckla observationsscheman som kan anvéndas i forskningsstudier av
relationella skeenden mellan ldrare och elever. RCEN ir saledes ett komplement och
ett alternativ till instrumentellt orienterade diskurser.

Denna artikel utgér ett kunskapsbidrag inom filtet relationell pedagogik genom
att belysa hur pedagogisk takt kan tillampas som analysverktyg i empirisk klassrums-
forskning for att synliggora relationella virden och mellanménskliga aspekter av det
pedagogiska motet mellan ldrare och elever.

Pedagogisk takt — bakgrund och utveckling

Begreppet pedagogisk takt introducerades av den pedagogiskt orienterade filosofen
Johan Friedrich Herbart (1716—1841) i en foreldsningsserie om pedagogik ar 1802.
Herbart var starkt influerad av de pedagogiska teorier och bildningskonceptioner
som, 1 samband med den liberala demokratiska statens framvéxt under 1700- och
1800-talen, formulerades av samtida tdnkare sdsom Kant, Rousseau, Herder, von
Humboldt, Fichte och Schleiermacher (Uljens, 2017). Denna moderna tid priglades
av djupgédende fordndringar i politisk syn, tdnkesétt och livsaskddning, vilket ocksa
gav upphov till nya pedagogiska synsitt. Till skillnad fran formodern tid dér fram-
tiden var pa forhand bestdmd priglades den moderna, liberala staten av idén om
framtiden som Oppen och fordnderlig, vilket medférde att bildningsprocessen kom
att betraktas ”som ett kontinuerligt kreativt framskridande utan pa férhand givet
mal” (Uljens, 2017, s. 63). Méinniskan sags ddrmed kunna paverka och forma sin
egen framtid.

Idén om att individen medverkar till att utforma sig sjdlv blev grundldggande i det
pedagogiska forhallningsséitt som uttrycks i Herbarts svaroversatta begrepp Bildsam-
keir.> Bildsamkeit utgor en grundlidggande aspekt av begreppet zakt och riktar fokus
mot individens frihet (LLovlie, 2007) samt méinniskans forméga att reflektera 6ver sitt
handlande och sina erfarenheter (Uljens, 2017). Aven fostran &r ett centralt begrepp
i Bildsamkeit och Herbart férankrar fostran i pedagogiska teorier som genomsyras av
en tilltro till mojligheten att med hjilp av undervisning forma och bilda ménniskan
genom en moralisk uppfostran (Kenklies, 2012; Uljens, 2014). Minniskor behover
foljaktligen léra sig att virdera moraliska handlingar genom att anvénda sitt omddme.
Herbart betonar dock att det inte gar att formulera allméngiltiga regler for moraliskt
handlande i varje enskilt fall, eftersom varje specifik situation kan uppfattas pa olika
satt. I detta sammanhang introducerar han begreppen logisk och estetisk nodvandighet.
I det forstndmnda baseras det moraliska handlandet pa fornuftet och 1 det sistndmnda

3 Uljens (1998) poidngterar att tolkningarna av vad Herbart kan ha menat med begreppet Bildsam-
keit varierar.
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pa det estetiska omdomet (Kenklies, 2012; Lovlie, 2007). I ett pedagogiskt samman-
hang innebiér det att eleven behover lira sig reflektion och omdoéme, eftersom intryck
och foreteelser varken gar att visa empiriskt eller logiskt argumentera for. Lirarens
roll inbegriper da att stddja eleven att reflektera Over situationen och anvidnda sin
omdomesformaga for att anpassa sitt handlande. Ett sidant handlande sker enligt
Herbart med hjilp av takz.

Ytterligare en grundldggande aspekt i Herbarts beskrivning av taktbegreppet beror
ett av pedagogikens fundamentala problem, ndmligen uppdelningen mellan teori och
praktik (Kenklies, 2012; Lovlie, 2007; van Manen, 2015). Herbart betonar att det
pedagogiska handlandet inte fullt ut kan beskrivas med hjélp av olika teorier och
riktlinjer. Samtidigt méaste ldraren veta vad som dr ldmpligt att géra och sdga i den
pedagogiska praktiken. Pedagogisk takt ar enligt Herbart det begrepp som fangar lara-
rens formaga att i stunden kunna avgora vad som dr det bésta for eleven. Takt handlar
saledes om en omedelbar handling och 4r didrmed inte ett resultat av tinkande eller
kognition. Herbart urskiljer taktbegreppet mot bakgrund av mojliga forhallningssatt
som ldraren kan anta i uppdelningen mellan teori och praktik (Kenklies, 2012) och
understryker att humanvetenskap inte kan forklaras utifran naturvetenskapens lagar.
Hir introducerar Herbart istéllet ett forhallningssidtt som omfattas av pedagogisk
takt. Det innebér att moraliska principer inte kan vila pa ldrarens egna teorier eller
observationer. Det dr snarare ldrarnas erfarenheter och tilltro till sin egen uppfin-
ningsrikedom som gor det mdjligt att 1 stunden fatta de enkla beslut som varje
O6gonblick kriver” (Herbart citerad i Lovlie, 2007, s. 92). Takt kan saledes inte for-
klaras med teknokratiska modeller. Det ar ett komplext, icke-dualistiskt begrepp som
forenar teori och praktik. Det i sin tur gor att takt dr ett intressant begrepp som kan
belysa relationella virden och synliggéra lirarens omdomesférmaga, ndgot som ar
relativt outforskat i empiriska klassrumsstudier. Som nidmnts inledningsvis priglas
var tid av en allt storre tilltro till det rationella och métbara och allt mindre utrymme
ges at det mellanménskliga och det ométbara (Bornemark, 2018; Liedman, 2011),
vilket medfor att relationella virden som omfattas av pedagogisk takt har en tendens
att bli osynliga.

Takt enligt Lovlie

Lars Lovlie (2007) utgér ifran Kants humanitet och beskriver takt som “ett sitt att
vara och belysa forhallandet till virlden och den andre” (s. 78). I diskussionen om en
human och demokratisk livsform framhaller Lovlie hur begreppen respekt, tillir och
erkdnnande oftast placeras i bakgrunden. Lovlie understryker betydelsefullheten av
dessa begrepp och lyfter dessutom fram begreppet zak:. Genom att ta utgangpunkt i
takt som ett séitt att vara i virlden belyser forfattaren samtidigt forhallandet till andra
maéanniskor. Grunden ir den ménskliga gemenskapen dir takten blir synlig som ett
allménmanskligt gensvar och som en foljsamhet mellan deltagarna i det sociala sam-
spelet. Takten framtrdder siledes mer som en allméin formaga mellan méanniskor 4n
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som en enskild personlig formaga. I en allmdnmaénsklig vérld far takt sitt berdttigande
av mianniskors kommunikation och deltagande. ”Den plats dir viarlden framtrdder
for deltagarna ér allas plats” (s. 93). Denna gemensamma motesplats ar mellanrum-
met, ansikte mot ansikte, dir takten fornimms som atmosfiaren mellan ménniskor. En
gemensam hallning utgdr ddrmed horisonten for att kunna tala om takt. Utifran vara
livserfarenheter verkar vi ocksa veta och kénna in vad takt &r nér vi moter den.

Lovlie (2007) skildrar hur takt vanligtvis beskrivs som en psykisk egenskap dir
en person kan tolka en annan persons inre liv. Lovlies takt gdr bortom det psykolo-
giska och det kognitiva och visar istéllet pa ett estetiskt forhallande som é&r subjektivt.
I motsats till det kognitiva och objektiva sker det subjektiva spontant i nuet utan
reflektion. Nér det estetiska fér tala framtridder ett esteriskr modus grundat i sinnliga
erfarenheter.* Ett siddant sétt att se pé takt tar oss forbi diskursen om den reflek-
terande praktikern (Schon, 1995) som reflekterar over det pedagogiska tdnkandet i
handlingens stund. Erlandson (2007) problematiserar barkraften i Schons begrepp
reflection-in-action och dr tveksam till om det klarligger professionella praktikers
yrkesskicklighet. Da begreppet tar utgangspunkt i att kroppen lyder ndr medvetandet
styr hdvdar forfattaren att det inte helt kan klargdra ldrarnas handlande i praktiken.
Med stéd av Deweys (1991) pragmatiska hallning lyfter Erlandson istéllet fram vad
som sker nér reflektionen tar sin borjan. Plotsligt uppstar en kinsla av osidkerhet eller
tvekan som vi kidnner med vara sinnen. Ur denna sinnliga kinsla startar sedan var
reflektion. Lovlies takt far en liknande innebdrd da den grundas i upplevelser av vara
sinnen och estetiska erfarenheter och inte utifran medvetna reflektioner. Foljaktligen
ingar takt i en human och demokratisk livsform och visar sig istéllet som ezt sdrt
att vara, snarare dn som en formaga, metod eller ett visst tillvigagangssatt” (Lovlie,
2007, s. 100). I undervisningen kan en 6ppen héllning i nuet bli synlig nir ldraren
kidnner av om metoder inte fungerar och istéllet kinner in hur det &r fatt med eleven.
Genom Lovlies sétt att beskriva takt skapas forstdelse for ménniskors handlande nér
det inte finns regler, da det estetiska som dr grundat i sinnliga kroppsliga erfarenheter
kommer fore metoder och regler. Samtidigt lyfter Lovlie (2015) fram i ljuset vikten
av en pedagogisk fantasi dd méanniskor inte kan instrueras i takt.

Nair Lovlie (2007) belyser taktfullhet pekar han inte frdmst pa personers sociala
fardigheter utan pé begreppet humanitet. Centralt dr forhallandet till den andre och
i centrum hamnar mellanménskliga relationer, kommunikation och deltagande. I
motet med eleven kan ldrarens sociala sitt att vara skifta fokus fran ”Vad” eleven ar
till en undran om ”Vem” eleven dr (von Wright, 2000, 2006). I ett sddant skifte gar
lararens blick fran en punktuell position som ser eleven som autonom och avskild dir
svaret gar att finna i personens egenskaper, till att ldrarens blick antar en relationell
position dér eleven kan framtrdda som ett handlande subjekt. Var pedagogiska blick
blir diarigenom framatriktad och vinder sig mot det som eleven ger uttryck for i

41 Kants beskrivning baseras det icke-reflekterande pé estetiska grunder. Estetiken grundas séledes
inte 1 en logisk process utan ses som en stimning dar det skona sitts 1 rorelse (Lovlie, 2007, s. 96).
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Oppna och utforskande samtal (Ijungblad & Lennerstad, 2011). Rent konkret kan
det nya och oberidkneliga som elever skapar i undervisningen framtrdda som over-
raskningar. I praktiken blir det sirskilt betydelsefullt hur ldrares pedagogiska takt tar
sig uttryck i dilemmasituationer som uppstar i undervisningen. Genom att utforska
relationella dimensioner av undervisningen kan bade existentiella aspekter av lara-
ryrket belysas samtidigt som det skapar en relationell utvidgad forstéaelse av situerad
undervisning.

Takt enligt van Manen

Ytterligare ett sdtt att studera takt i en pedagogisk kontext har utvecklats av Max
van Manen (1991, 2015) utifrain en fenomenologisk och hermeneutisk teoretisk
grund. Enligt van Manen har takt en egen epistemologisk och ontologisk struktur
diar omtanke och omsorg ér centralt. Van Manen utgdr ifran Herbarts taktbegrepp
som forenar teori och praktik och understryker att takt inte kan tilldignas med hjilp av
sirskilda tekniker eller instruktioner. Relaterat till undervisning betonar van Manen
bland annat den kroppsliga dimensionen av pedagogisk takt. Den synliggors i ordets
etymologi da takt hdarstammar fran latinets zangere som betyder berora. Engelskans
tactful far dirmed betydelsen full av takt, det vill sdga full av beréring: ”To teach is
to touch and to be touched” (van Manen, 2015, s. 103). Med utgangspunkt i feno-
menologin dir kropp och sjil utgdr en enhet som forenas i den levda kroppen kan
berdring inte avgriansas enbart till fysikalitet, utan inbegriper hela den levda kroppen
(Merleau-Ponty,1962/2002). Inom fenomenologin betonas dessutom den kroppsliga
samexistensen. Nér vi fods blir vi inkastade i en social virld dér vi dr ”inflitade i en
socialitet med andra” (Thorgesen, 2003, s. 55). Vart agerande har alltid en paverkan
pa andra, inte minst kinsloméssigt. Déarfor kraver pedagogiskt handlande finkinslig-
het. I van Manens beskrivning av pedagogisk takt riktas saledes fokus mot ldrarens
anpassningsformaga, omsorg om eleven samt lyhdérdhet for elevens behov. Léirare
behover utveckla ett pedagogiskt seende for att synliggora det osynliga och for att
kunna avgora vad som &r bést for den specifika eleven. Den taktfulla ldraren besitter
saledes en forkroppsligad formaga att snabbt kunna orientera sig i situationen och
anpassa sitt agerande till den.

Van Manens (1991, 2005) takt dr ett icke-kognitivt, forkroppsligat begrepp som
varken gar att aterge med en kognitiv diskurs eller beskriva utifran standardiserade
former. Takt kan dérf6r vara svart att definiera men vissa utmérkande drag kan urskil-
jas. For det forsta riktar sig takt mot det specifika och det partikuléra i varje situation
och manifesterar sig sjalv som omedelbar handling. Fér det andra gar takt varken att
planera eller reglera och kan bara tillignas genom handling. Det i sig medfor att det
kan ta tid att utveckla ett taktfullt handlande. Vidare bygger takt pa intuitiv kinslig-
het for att varje individ ar unik. Pedagogisk taktfullher kinnetecknas framforallt av ett
0dmjukt handlande i situationen och dppenhet infér andra mojliga tillvigagangssitt.
Det i sin tur leder ocksa till tvivel om det ritta handlandet.
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Taktbegreppet i empirisk klassrumsforskning

Ljungblads (2016) och Rinnes (2014) klassrumsstudier utforskade relationella aspek-
ter av interpersonell interaktion i skilda kontexter sdsom undervisning och betygsatt-
ning med hjélp av pedagogisk takt som teoretiskt analysverktyg. I de aktuella studierna
studerades olika aspekter av takt dér intersubjektivitet utgdr en central dimension.
Lovlies taktbegrepp anvidndes som analysverktyg i Ljungblads (2016) klassrumstudie
Takt och hdllning — en relationell studie om det oberdkneliga i matematikundervisningen.’
Syftet med studien var att Oppet utforska hur ldrare-elevrelationer empiriskt tar sig
uttryck i undervisningen. Van Manens taktbegrepp tillimpades som analysverktyg
i Rinnes (2014) klassrumsstudie Pedagogisk takt i berygssamtal.® Syftet med studien
var att utforska ldrares och elevers forstaelse av betyg s som den visar sig i enskilda
betygssamtal’ pa gymnasiet.

Metodologiskt utgick bada klassrumsstudierna ifran ett 6ppet utforskande av rela-
tionella aspekter av interpersonell interaktion mellan ldrare och elever. Bada fors-
karna anvidnde sig av liknande empiriska underlag och analysprocess. Efter avslutat
faltarbete genomfdrdes djupgdende mikroanalys av interaktionen med stod av Lov-
lies (2007) och van Manens (1991, 2015) taktbegrepp. Det finns likheter i dessa
taktbegrepp sasom att takt beskrivs som ett omedelbart handlande i nuet. Samtidigt
finns skillnader som ligger till grund for forskarnas olika teoretiska val. Lovlie tar
utgangspunkt ur humanitet och demokrati och betonar mdnniskors deltagande i gemen-
skap. Fokus riktas mot mellanrummet mellan larare och elev, ansikte mot ansikte, dir
intersubjektiviteten utforskas. Lovlies taktbegrepp gar bortom det psykologiska och
reflekterande och istéillet framtréder en sinnlig foljsamhet som gar att studera i lira-
rens gester, tonfall, blickar och mimik. Van Manens beskrivning av taktbegreppet dr
forankrat i fenomenologi och fokuserar omranke, omsorg, lyhordher samt anpassnings-
formadga. Lararens takt forstds med utgangspunkt i den levda kroppen, som innebir
att kropp och sjil utgér en enhet (Merleau-Ponty, 1962/2002). Takt 4r ddrmed ett
icke-kognitivt, forkroppsligat begrepp som bygger pa ldararens finkdnslighet och for-
maga att avgodra vad som ir bist for eleven i varje specifik pedagogisk situation. En
avgorande aspekt for forskarna var att Ljungblad valde att studera intersubjektiviteten

> Avhandlingen aterfinns inom féltet inklusion och ir inspirerad av Biestas (2001, 2011) syn pa
inklusion, det oberdkneliga. 1 studien deltog 4 matematikldrare och 100 elever fran grundskola, gym-
nasiesidrskola och gymnasieskola. Tidigare elever till de deltagande ldrarna betonade att i dessa
undervisningsmiljoer moter lirarna eleverna pa ett sérskilt tryggt och utvecklande sitt. Sokljuset
riktades mot hur ldrarna relaterar till sina elever niar de undervisar. Studien tog sin utgangspunkt i
barnkonventionen (UD, 2006) och barns réttigheter att i undervisning inga i demokratiska relatio-
ner, demokratisk i bemérkelsen att fa framtrdda som unik person.

¢ Det empiriska underlaget i studien utgjordes av 149 videoinspelade betygssamtal med nio gym-
nasieldrare och deras elever.

7 Betygssamtal dr enskilda samtal mellan ldrare och elev. Till skillnad fran utvecklingssamtal ir
dessa samtal inte obligatoriska.
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i sig med hjilp av Lovlies taktbegrepp, medan Rinne valde att studera den intersub-
jektiva forstaelsen utifran en kroppslig samexistens i ett fenomenologiskt perspektiv
baserat pa van Manens taktbegrepp. I och med att de empiriska studierna 6ppet
utforskade pedagogisk taktfullhet i olika kontexter 4r det mojligt att hér i artikeln
synliggéra och problematisera olika relationella aspekter av lararyrket.

Taktbegreppet — ett kraftfullt analysverktyg

Studiernas resultat (Ljungblad, 2016; Rinne, 2014) férdes samman i syfte att belysa
hur begreppet pedagogisk takt kan tillimpas som analytiskt verktyg i empirisk forsk-
ning for att synliggdra relationella virden och mellanménskliga aspekter av pedago-
giska moten mellan ldrare och elever. Inledningsvis analyseras likheter och skillnader
i resultaten utifran Lovlies (2007) och van Manens (1991, 2015) taktbegrepp.

Nir Ljungblad (2016) utforskade hur ldrarna relaterar till sina elever blev en
folisamher synlig som kan observeras i ldrarens gester, blickar, mimik och tonfall. I
undervisningsdgonblicket ir ldrarna fokuserade pa det didaktiska innehallet och dr
inte medvetna om hur de relaterar till sina elever. Mikroanalysen visar hur lirar-
nas pedagogiska takt framtrider i olika zakrbyten, som exempelvis i en for eleven
sarbar situation nér ldraren bdjer sig fram i en inbjudande gest och sdker 6gonkon-
takt med eleven och samtidigt sdnker tonfallet. Det dr saledes en oberiknelig takt
grundad i estetiska erfarenheter som improviseras i stunden. Rent konkret handlar
pedagogisk taktfullhet om Aur lararen soker finna balansen, takten, i moétet med
eleven, ansikte mot ansikte. Med hjilp av videokameran kunde forskaren fanga
svara, dagliga dilemmasituationer som ldraren maste hantera. Resultaten synliggdr
hur ldrarna stidndigt sOker en taktfull balansgang i olika situationer. I motet med
en grupp elever som arbetar med samma uppgift kan ldrarens pedagogiska takt-
fullhet ta sig skilda uttryck mot de olika eleverna. Det kan forstds utifran att den
pedagogiska taktfullheten moter savil elevernas varierande behov av stod som att
eleverna ér olika som personer. Barn skiljer sig 4t och i den konkreta situationen
fornimmer ldrarna atmosfiren med sina sinnen och kidnner av vad som fungerar i
stunden med olika elever. Nér eleverna stindigt far moéta en pedagogisk taktfull-
het fran ldraren utvecklas zllitsfulla och respekifulla ldrare-elevrelationer. Ett ytter-
ligare barande resultat lyfter fram att detr relationellt inte dr nagon skillnad pa hur
lararna relaterar till elever oavsett alder, skilda skolformer eller olika nivaer i 4mnet.
Det generella resultatet visar ocksa att de deltagande ldrarna har utvecklat en hog
beredskap for att mota oberdkneliga skeenden 1 undervisningen (Biesta, 2001, 2011).
Mikroanalys av dilemmasituationer skildrar hur ldrarna hanterar komplexa under-
visningssituationer med en dppen och tolerant hallning. Nir eleverna talar med sina
unika réster och frambringar nagot nytt avstar ldrarna ifrdn omdoémet och lyssnar
nyfiket. I dessa undervisningsmiljoer framtrader dessutom en dubbel ansvarshallning
genom att ldrarna tar ansvar for savil undervisningens innehall som for relationens
kvalitet. Det leder till att eleverna inte blir biarare av undervisningens problem.
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Sammanfattningsvis ger resultatet en djupare relationell forstielse for att ldrarens
pedagogiska taktfullhet kan skapa rum for elever att fa framtridda som subjekt och
tala med sina unika réster.

Med hjilp av videoinspelningar kunde sublima dimensioner av mellanménsklig
interaktion fiangas i Rinnes (2014) studie. Analysen tog sin utgangspunkt i Merle-
au-Pontys (1962/2002) beskrivning av den levda kroppen, vilket medférde att bade
verbala och icke-verbala uttryck beaktades. Mest sldende i ett tidigt skede av ana-
lysprocessen av den rika empirin var betygssamtalens kdnslomaéssiga laddning. Bade
larare och elev uttryckte oro och spanning sirskilt i de samtal dir betyget har ett hogt
virde for eleven. Den kinsloméssiga dimensionen utgjorde dirfér utgangspunkten i
den vidare analysen och 6ppnade ddrmed for ett synliggérande av ldrarens lyhdrdhet
och finkdnslighet gentemot eleven. Resultaten visar att larare anpassar sitt handlande
till vad som &dr mest pedagogiskt lampligt for den specifika eleven. Exempelvis kan
larare sitta ett hogre betyg vid sa kallade grinsfall med motiveringen att det hogre
betyget kommer att sporra eleven i ndstkommande kurs. Ett sidant agerande strider
mot den formella beskrivningen av betygséttning och kan rentav uppfattas som fel-
aktigt. Utifran ett mellanménskligt perspektiv kan lirares agerande diaremot forstas
som omtanke och omsorg om eleven. Dirmed inte sagt att ldrare sétter betyg for
att tillgodose elevers 6nskemal. Genom att forankra analysen i begreppet pedago-
gisk takt kunde en méingd problematiska aspekter av betygsidttningsuppdraget syn-
liggdras. Inte minst visar studien hur ldrare balanserar mellan det personliga och det
myndighetsutdvande ansvaret, vilket inte sdllan medf6r att de upplever existentiella
dilemman néir dessa dimensioner hamnar pa kollisionskurs. Med hjilp av begreppet
pedagogisk takt upphévs tudelningen mellan teori och praktik och en levd dimension
blir synlig, vilket i sin tur bidrar till nya mojligheter att problematisera och nyansera
ldarares betygsittningsuppdrag.

Sammantaget visar resultaten nir studiernas resultat forts samman att pedagogisk
takr (Lovlie, 2007; van Manen, 1991, 2015) ir ett kraftfullt analysverktyg som bely-
ser olika existentiella aspekter av den relationella dimensionen av liraryrket. Vara
empiriska studier skapar insikt om att det krivs ett fordjupat mikroperspektiv for
att utforska existentiella aspekter av pedagogiska moten mellan lirare och elever,
dir man bryter ner och analyserar mindre delar for att ddrefter summera interaktio-
nen mellan lirare och elever i tdta beskrivningar. I utforskandet av pedagogisk takt
synliggdrs bland annat foljande resultat: (i) hur lirares lyhérdhet, finkénslighet och
foljsamhet tar sig uttryck, (ii) hur ldrare hanterar olika dimensioner av lararyrket,
(i11) hur larare moéter och svarar an pa olika existentiella dilemman som kan uppsta
1 interaktionen med eleverna, (iv) hur existentiella virden sdsom fortroende, nllit och
respekr vaxer fram Over tid i ldrare-elevrelationen, (v) hur estetisk skonhet kan fram-
trida som en foljsamhet samt upplevas som en atmosfér i ett personligt mdte mellan
maénniskor. Utifrdn en existentiell forstaelse av pedagogik dr liknande relationella
aspekter av mellanméinsklig interaktion saledes svarfangade rent empiriskt och dess-
utom komplexa att beskriva i ord.
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Bortom det forgivettagna

Hur takt kan 6ppna for nya pedagogiska perspektiv pa empirisk klassrumsforskning
som tar oss bortom det forgivettagna synliggdrs i nésta analysfas. Den jimforande
analysen av studiernas rika resultat tar oss bortom vissa forgivettaganden om lara-
ryrket. I Ljungblads (2016) studie om hur larare relaterar till elever i undervisningen
utgors det forgivettagna av att fokus enbart riktas mot hur ldraren undervisar ett
dmnesinnehall. I Rinnes (2014) studie om betygssamtal forstéds det forgivettagna som
ett oproblematiskt forhallningssatt till betygsittning i allmidnhet och formedlande av
betyg till en elev i synnerhet. Bortom det férgivettagna kan saledes betydelsefulla
relationella virden framtridda som synliggér mellanménskliga aspekter av vad som
sker nér larare och elever mots.

Genom att rikta sokljuset mot ldrares pedagogiska taktfullhet skapas en mang-
fasetterad fordjupad forstaelse av hur takten stdndigt dr nidrvarande i motet mellan
larare och elever. Nir ldrarnas foljsamhet utforskas framtriader ett generellt resultat,
nidmligen hur ldrarna s6ker kon-tak: med eleven, det vill sdga en zakt med eleven.® Det
ir en takt mellan larare och elev som 6msesidigt berdér bada parter och som i sin ofor-
utsdgbarhet stindigt framtridder i olika pedagogiska situationer. Liraren soker forsta
eleven som subjekt — Tem eleven ir, som en motvikt till att stdndigt métas och bedo-
mas som ett objekt — Tad man ér som elev (von Wright, 2000, 2006). Hér framtri-
der saledes ett relationellt meningsskapande dir lararen som person moter eleven som
person (Ljungblad, 2016, 2018, 2019; Rinne, 2014, 2017). Analysen visar vidare pa
vikten av att ldraren utvecklar en pedagogisk kdnsligher och ett pedagogiskt seende 1 syfte
att kunna kinna in och avgora vad som ir bést for den enskilda eleven i olika pedago-
giska kontexter. Utforskandet av pedagogisk taktfullhet synliggjorde dimensioner av
det forgivettagna och skapade en fordjupad relationell forstaelse av situerad under-
visning (Ljungblad, 2016). Nér ldraren sldpper sin lektionsplanering och improvise-
rar framtrdder lararens pedagogiska takt som en sinnlig estetisk konstform, som 1i sin
tur kriver en viss pedagogisk fantasi (LLovlie, 2015). I linje med en pedagogisk fantasi
blir ocksa en estetisk och kreativ dialog mellan lidrare och elev synlig snarare dn ett
traditionellt normativt samtal. Det kan forstas som en inbjudan till ett pedagogiskt
fritt skapande som inte 4r bundet till sdrskilda metoder utan ir knutet till gemenskap
och humanitet. Utforskandet av takt synliggjorde ocksa hur ldrare hanterar det span-
ningsfilt som uppstar mellan ldrarens myndighetsutévande och personliga ansvar
nér lirare ska formedla ett betyg till eleven (Rinne, 2014, 2017). Aven hér tar oss
takt bortom det férgivettagna genom att finga intensiva relationella skeenden som
tidigare varit oupptickta. Nér ldrare och elev mots ansikte mot ansikte behdver larare
foljaktligen hantera en méngd olika aspekter som handlar om ifragasittande, reaktio-
ner samt kinslor sdsom glddje, besvikelse och frustration. Hér framtrider takten i en
balansakt dir lararen behover vara foljsam och uppmaérksamma det partikuléra i varje

8 Con (latin) — med.
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situation, vilket i sin tur leder till att det kan uppsté en konflikt mellan vad ldraren
skulle vilja gora och vad ldraren kan gora.

Sammanfattningsvis visar resultatet med st6d av taktbegreppet som analysverktyg
pa foljande mellanménskliga aspekter: (i) dynamiken och komplexiteten i pedago-
giska moten av olika slag, (ii) upphédvandet av tudelningen mellan teori-praktik genom
att synliggdra den levda dimensionen av yrket, (iii) hur pedagogisk takt mojliggdr att
en kon-takr skapas mellan ldrare och elev 6ver tid, (iv) ett pedagogiskt nytdnkande
som tar avstdnd fran en objektifierande syn pa eleven och skapar mdojligheter f6r hur
eleven kan framtridda som subjekt, (v) sist men inte minst framtrider pedagogisk takt
som ett pedagogiskt relationellt grundfundament i lararyrket.

Diskussion

Lararyrkets levda relationella dimension dr en del av en méngfasetterad existentiell
pedagogik (Saevi & Biesta, 2020). Genom att utforska ldrarens pedagogiska taktfull-
het som stindigt beror eleverna (Ljungblad, 2016; Rinne, 2014) framtrider inte ett
romantiskt skimmer dir pedagogisk takt dr en enkel 16sning pa alla problem. Daire-
mot har taktbegreppet en potential att visa pa den komplexa verklighet som ldrare
maste hantera, samtidigt som vissa forgivettaganden som kidnnetecknar ldraryrket
kan problematiseras. Den rika empirin i klassrumsstudierna dskadliggér hur lararyr-
ket innefattar ett hart relationsarbete dir det inte finns enkla 16sningar. Pedagogisk
taktfullhet dr alltid omedelbar, improviserad och situationsbunden. Resultatet ger
insikt om vikten av att lararen dr foljsam, sensitiv, inlyssnande, ger respons och skapar
mojligheter for eleverna att framtrdda som subjekt. I den asymmetriska maktrelatio-
nen mellan ldrare och elev har ldararen ocksa ett professionellt ansvar for relationens
kvalitet. Medvetenheten om den relationella komplexiteten ger samtidigt insikt om
att ldrare har err frirum, namligen att vélja hur man relaterar till sina elever ansikte
mot ansikte (Ljungblad, 2016).

I dagens pedagogiska debatt maste vi utifrdn barns perspektiv (UD, 2006) stélla oss
fragan vad som ar pedagogiskt virdefullt for eleverna. Det dr uppenbart att mdrming-
arnas tidevarv (Biesta, 2006, 2011, 2017) inte fangar relationella virden, och inom
radande effektivitetsdiskurs riskerar dessutom de relationella virdena att utarmas.
Nair méanniskan objektifieras och formas efter institutionella ramar finns ingen plats
for barn och unga att framtrdda som handlande subjekt. Ett sddant rationellt synsatt
ar djupt problematiskt — om vi tappar bort ménskliga virden tappar vi ocksa synen
pa barnet som ménniska. Det som ar betydelsefullt ur ett relationellt perspektiv ar
inte enkelt métbart utan handlar om att elever ges mojlighet att delta i meningsfulla
relationer; déir eleven blir sedd som den person hen dr och ges mojlighet att framtriada
som subjekt, tala med sin unika rést och dven lyssna till andras roster (Biesta, 2011;
Safstrom, 2005). Ett sidant skifte fran ett effektbaserat synsiétt till ett virdebaserat
synsdtt pd undervisning kan dskadliggora relationella virden som ar av betydelse for
elevernas vixande och utveckling.
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Taktbegreppet som analysverktyg i empirisk forskning bidrar till en 6kad forstaelse
for och kunskap om mellanménskliga aspekter av pedagogiska moéten mellan ldrare
och elever. Nir ldrare utvecklar flexibilitet, foljsamhet och pedagogisk taktfullhet kan
ett nytt relationellt virde i lirare-elevrelationen vixa fram. Over tid skapas en kon-takt
mellan ldrare och elev som Omsesidigt berdr bada parter och som 1 sin oférutsigbar-
het stindigt framtridder i1 olika pedagogiska situationer. En sddan kon-takt kan skapa
trygghet, fortroende och tillit som ar grundldggande for det gemensamma arbetet och for
hallbara ldrare-elevrelationer (Aspelin, 1999; Frelin, 2010; Lilja, 2013; Ljungblad, 2016;
Rinne, 2014). Lirarens pedagogiska taktfullhet dr saledes ett relationellt grundfunda-
ment 1 ldraryrket som behover utforskas ytterligare. Relationell pedagogik (Aspelin &
Persson, 2011; Bingham & Sidorkin, 2004) ir ett vetenskapligt filt som studerar mel-
lanménskliga relationer och synliggor betydelsefulla relationella aspekter av vad som
ar pedagogiskt viardefullt for eleverna. Trots att relationella viarden dr svarfangade och
subtila 1 empirisk forskning vill vi understryka behovet av mer forskning om léraryr-
kets relationella dimensioner som kan utveckla ett relationellt kunskapsomride inom
lararutbildning. Vidare behovs fortbildning s att ldrare i praktiken kan utveckla en
pedagogisk taktfullhet och en djupare forstaelse for vad det innebér att vara och verka
som ldrare (jfr. Aspelin & Persson, 2011; Ljungblad, 2016, 2018, 2019; Rinne, 2017).

Avslutningsvis vill vi hdvda att det dr angeldget att lyfta fram den relationella rés-
ten 1 dagens pedagogiska debatt. Genom att rikta sokljuset mot pedagogikens exis-
tentiella dimensioner betonas respekten for manniskoviardet — och vikten av att inte
tappa blicken fran att pedagogiska mdéten mellan ldrare och elever 4r mellanménskliga
moten. Pa sa sitt kan vi utgdra en motvikt till ett instrumentellt forhallningssatt till
utbildning och gemensamt ateruppréitta virden som humanitet och medménsklighet.

Forfattarpresentation

Ann-Louise Ljungblad is a Senior lecturer at the Department of Education and
Special Education, University of Gothenburg, Sweden. She is a Ph. D in Pedagogy.
Her research interests are in the field of Inclusive Education, Relational Pedagogy,
Children’s Rights and Mathematical Difficulties. She has a special interest in empi-
rical classroom studies in the field of diversity, participation, accessibility and equ-
ity. Latest publication: Ljungblad, A-L. (2019). Pedagogical Relational Teachership
(PeRT) — A multi-relational perspective. International Fournal of Inclusive Education.
doi.org/10.1080/13603116.2019.1581280

ann-louise.ljungblad@gu.se

Box 300, 405 30 Gothenburg, Sweden

® https://orcid.org/0000-0002-8148-9172

Ilona Rinne is a Senior lecturer at the Department of Pedagogical, Curricular and

Professional Studies, University of Gothenburg, Sweden. She is a Ph. D in General
Didactics. Her research interests are in the field of Assessment, Teacher Education,

171



A.-L. Ljungblad & I. Rinne

Phenomenology and Hermeneutics and Relational Pedagogy. Latest publication:
Rinne, I. (2020). Pedagogic Being in a Neoliberal School Market: Developing Peda-
gogical Tact Through Lived Experience. Phenomenology & Practice, 14(1), 105-117.
ilona.rinne@gu.se

Box 300, 405 30 Gothenburg, Sweden

Referenser

Aspelin, J. (1999). Klassrummets mikrovdrld (Doktorsavhandling). Stockholm/Stehag: Symposion.

Aspelin, J. (2017). In the heart of teaching. A two-dimensional conception of teachers’ relational competence.
Educational Practice and Theory, 39(2), 39-56. https://doi.org/10.7459/ept/39.2.04

Aspelin, J. & Persson, S. (2011). Om relationell pedagogik. Malmé: Gleerups.

Aspelin, J. & Johansson, L. (Red.). (2017). Temanummer Relationell pedagogik. Pedagogisk forskning i Sverige,
22(3-4), 159-165.

Biesta, G. (2001). Preparing for the incalculable. Deconstruction, justice, and the question of education.
I G. Biesta & D. Egéa-Kuehne (Red.), Derrida & Education (s. 32-54). London: Routledge.

Biesta, G. (20006). Bortom ldrandet. Demokratisk utbildning for en mansklig framtid. Lund: Studentlitteratur.

Biesta, G. (2011). God utbildning i mdtningens tidevarv. Stockholm: Liber.

Biesta, G. (2017). Education, measurement and the professions: Reclaiming a space for democratic
professionality in education, Educational Philosophy and Theory, 49(4), 315-330. https://doi.org/10.1080/0
0131857.2015.1048665

Bingham, C. & Sidorkin, A. (2004). No education without relation. New York: Peter Lang.

Bornemark, J. (2018). Det omditbaras rendissans. Stockholm: Volante.

Dewey, J. (1991). How we think. New York: Prometheus Books.

Erlandson, P. (2007). Docile bodies and imaginary minds. On Schon’s reflection in action (Doktorsavhandling).
Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis.

Fibeek Laursen, P. (2004). Den autentiska ldraren. Bli en bra och effektiv undervisare — om du vill. Stockholm: Liber.

Frelin, A. (2010). Teachers’ relational practices and professionaliry (Doktorsavhandling). Uppsala: Uppsala
universitet.

Kenklies, K. (2012). Educational theory as topological rhetoric: The concepts of pedagogy of Johann Friedrich
Herbart and Friedrich Schleiermacher. Studies in Philosophy and Education, 31(3), 265-273. https://doi.
org/10.1007/s11217-012-9287-6

Labaree, D. F. (2000). On the nature of teaching and teacher education: Difficult practices that look easy.
Fournal of Teacher Education, 51(3), 228-233. https://doi.org/10.1177/0022487100051003011

Liedman, S-E. (2011). Hers! En bok om skolan. Stockholm: Albert Bonniers Forlag.

Lilja, A. (2013). Fortroendefulla relationer mellan ldrare och elev (Doktorsavhandling). Goteborg: Acta Universitatis
Gothoburgensis.

Ljungblad, A-L. (2016). Takt och hallning — en relationell studie om det oberdkneliga i matematikundervisningen
(Doktorsavhandling). Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis.

Ljungblad, A-L. (2018). Relationellt lararskap och pedagogiska méten. Lund: Studentlitteratur.

Ljungblad, A-L. (2019). Pedagogical relational teachership (PeRT) — A multi-relational perspective. International
Fournal of Inclusive Education. https://doi.org/10.1080/13603116.2019.1581280

Ljungblad, A-L. & Lennerstad, H. (2011). Matematik och respekt. Matematikens mangfald och lyssnandets konst.
Stockholm: Liber.

Lovlie, L. (2007). Takt, humanitet och demokrati. I Y. Boman, C. Ljunggren & M. von Wright (Red.),
Erfarenheter av pragmatism (s. 77-104). Lund: Studentlitteratur.

Lovlie, L. (2015). Herbart om oppdragelse, formbarhet og takt. Nordisk tidsskrift for pedagogikk & kritikk, 1(1),
1-11. https://doi.org/10.17585/ntpk.v1.91

Manen van, M. (1991). The tact of teaching: The meaning of pedagogical thoughtfulness. London, Ontario: Althouse
Press.

Manen van, M. (2015). Pedagogical tact. Walnut Creek: Left Coast Press.

172


https://doi.org/10.1080/00131857.2015.1048665
https://doi.org/10.1080/00131857.2015.1048665
https://doi.org/10.1007/s11217-012-9287-6
https://doi.org/10.1007/s11217-012-9287-6

Pedagogisk takt synliggor komplexiteten 1 ldraryrkets relationella dimension

Masschelein, J. (2011). Experimentum Scholae: The world once more... but not (yet) finished. Studies in
Philosophy and Education, 30, 529-535. https://doi.org/10.1007/s11217-011-9257-4

Merleau-Ponty, M. (1962/2002). Phenomenology of perception. London: Routledge.

Rinne, I. (2014). Pedagogisk takt i berygssamtal (Doktorsavhandling). Goteborg: Acta Universitatis
Gothoburgensis.

Rinne, I. (2017). Relationella och emotionella aspekter av betygséttning. Pedagogisk forskning i Sverige, 22(3—4),
166-183.

Roberts, P. (2020). More than measurement. Education, uncertainty and existence. I P. Howard, T. Saevi,
A. Foran & G. Biesta (Red.), Phenomenology and educational theory in conversation. Back to education itself.
London: Routledge.

Saevi, T. & Biesta, G. (2020) (Red.). Pedagogikk, periferi og verdi. Existentiell dialog om skole og samfunn. Bergen:
Fagbokforlaget.

Schon, D. (1995). The reflective practitioner. How professionals think in action. Aldershot: Arena.

Séfstrom, C-A. (2005). Skillnadens pedagogik. Nya vigar i den pedagogiska teorin. Lund: Studentlitteratur.

Thorgesen, U. (2003). Krop og fenomenologi. En introduktion til Maurice Merleau-Pontys filosofi. Kopenhamn:
Systime Academic.

UD. (2006). Mdnskliga réttigheter. Konventionen om barnets rdttigheter. Rev. 05.059. Stockholm: Regeringskansliet.

Uljens, M. (1998). Allmdin pedagogik. Lund: Studentlitteratur.

Uljens, M. (2014). Miénniskans tre fodelser — om pedagogik, etik och politik. I M. Uljens (Red.), Pedagogik,
filosofi och politik: Studier i pedagogisk handlingsteori (s. 24-57). Vasa: Abo Akademi.

Uljens, M. (2017). Att teoretisera pedagogikens relationer. I H. Saeverot & T. Werler (Red.), Pedagogikkens
sprak. Kunskapsformer i pedagogikkvitenskap (s. 62—87). Oslo: Gyldendal.

von Wright, M. (2000). Vad eller vem? En pedagogisk rekonstruktion av G. H. Meads teori om mdnniskors
intersubjektiviter (Doktorsavhandling). Goteborg: Daidalos.

von Wright, M. (2006). The punctual fallacy of participation. Educational Philosophy and Theory, 38(2),
159-170. https://doi.org/10.1111/j.1469-5812.2006.00185.x

173



